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Аннотация

Методическое пособие «Теория обучения (дидактика) в комиксах, часть 7» включает следующие разделы: теория обучения (управление познавательной деятельностью обучающихся на учебном занятии, в т.ч.: управление восприятием обучающихся, управление развитием памяти обучающихся, управление развитием мышления обучающихся) и список источников информации (список литературы, список источников иллюстраций).
Методическое пособие содержит 18 рисунков.
Методическое пособие предназначено для студентов и преподавателей педагогики средних профессиональных учебных заведений, преподавателей и слушателей курсов повышения квалификации (профессиональной переподготовки) системы дополнительного образования.
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АННОТАЦИЯ

Методическое пособие «Теория обучения (дидактика) в комиксах, часть 7» включает следующие разделы: теория обучения (управление познавательной деятельностью обучающихся на учебном занятии, в т.ч.: управление восприятием обучающихся, управление развитием памяти обучающихся, управление развитием мышления обучающихся) и список источников информации (список литературы, список источников иллюстраций).
Методическое пособие содержит 18 рисунков.
Методическое пособие предназначено для студентов и преподавателей педагогики средних профессиональных учебных заведений, преподавателей и слушателей курсов повышения квалификации (профессиональной переподготовки) системы дополнительного образования.

1. ТЕОРИЯ ОБУЧЕНИЯ (ДИДАКТИКА)

1.9. УПРАВЛЕНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬЮ ОБУЧАЮЩИХСЯ НА УЧЕБНОМ ЗАНЯТИИ (продолжение)
1.9.3. Управление восприятием обучающихся
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Рис. 149. Восприятие (перцепция)

Восприятие – одна из биолого-психологических функций, определяющих сложный процесс приёма и преобразования информации, получаемой при помощи органов чувств, формирующих субъективный целостный образ объекта, воздействующего на анализаторы через совокупность ощущений, инициируемых данным объектом.
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Рис. 150. Восприятие (перцепция)
В процессе восприятия ярко проявляются индивидуальные особенности обучающихся. Одни легче воспринимают письменный текст, другие – устный, для некоторых наглядность имеет чрезвычайно большое значение, для других меньшее и т.п. Поэтому при обучении в группе (классе) методики обучения по конкретным учебным дисциплинам (предметам) должны учитывать требование «многоканальности» подачи материала.

Для обеспечения полноты и яркости восприятия, развития наблюдательности на занятиях (уроках) применяются наглядные средства усвоения материала: реальные объекты, муляжи, препараты, картины, рисунки, схемы, графики, слайды, кинофильмы, фотографии и др. Целесообразно применение словесной наглядности: яркое образное словесное описание явлений, событий. Словесное описание актуализирует представления обучающихся, пробуждает творческое воображение. В ряде случаев использование литературных источников будет иметь незаменимый воспитательный эффект.
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Рис. 151. Управление восприятием обучающихся на занятии
Для развития восприятия важную роль играет сравнение воспринимаемых предметов в каком-либо отношении, определение сходства и различия. Восприятие младших школьников ситуативно, конкретно. Если изменяются условия восприятия, школьники уже не могут правильно идентифицировать предмет. Важно варьировать условия восприятия, несущественные признаки, обращать внимание на существенные признаки.
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Рис. 152. Развитие восприятия младших школьников
С развитием восприятия изменяются его структура и механизмы. Все большая роль принадлежит слову как средству анализа и обобщения воспринимаемого содержания.

Остановимся на приемах организации понимания материала. Показателями понимания являются чувство ясности и умение правильно использовать его в новых условиях. В процессе учебной работы чаще всего приходится иметь дело с пониманием высказываний. При затруднениях в понимании используются поясняющие действия и операции: 

1) выявление непонятного, 

2) соотнесение непонятного с понятным, 

3) перенос данных на новые случаи.

Рассмотрим эти действия и операции более подробно.
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Рис. 153. Первый шаг
Во всяком учебном материале есть предметно-понятийное содержание (предметы мысли и связи между ними) и языковая (знаковая) форма его выражения.

Если обучающиеся понимают учебный текст, они должны ясно представлять те предметы и явления, о которых говорится, и осознавать связи и отношения этих предметов. Если слова текста как бы теряют свое значение и перестают сообщать что-то определенное о предметах мысли и их связях, то можно говорить о непонимании последних. Анализ ясных и недостаточно ясных сторон формы и содержания материала позволяет выявить непонятное и наметить пути преодоления непонимания.
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Рис. 154. Второй шаг

A) Соотнесение с личным опытом. Усвоение новых знаний осуществляется путем включения их в уже усвоенную обучающимся систему знаний, в его личный опыт. Опытный преподаватель всегда использует на занятии такие примеры, в которых новый материал сопоставляется с известным.

Б) Соотнесение с контекстом. Учебный материал излагается в определенной системе. Понять какую-то отдельную его часть можно только на фоне окружающего текста (контекста). Указание контекста помогает преподавателю объяснить содержание материала.

B) Соотнесение с лексическими вариантами. Одно и то же предметно-понятийное содержание можно передать разными словами. Перефразировки, изменения словесной формы изложения являются важнейшим приемом достижения понимания материала. Если преподаватель повторяет непонятный ученикам фрагмент, используя один и тот же лексический вариант, понимание может быть не достигнуто.

Г) Соотнесение с образами. Любые термины и формулировки отражают реальный мир только в обобщенном и отвлеченном виде. Основа всякого познания – чувственное познание. Поэтому понимание учебного материала облегчится, если соотнести слово с образом и наглядно представить описываемый факт или явление. Этой цели служат наглядные средства изложения материала.

Обучаясь приемам понимания на занятии, обучающиеся переносят их в ситуацию самостоятельной работы. Для организации самостоятельной работы необходимо уже в школе обучить детей пользоваться литературными источниками, словарями, справочниками, где можно найти объяснение непонятных терминов, получить более понятное объяснение того, что было непонятным. Главное – в материале не должно остаться ни одного неясного места.
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Рис. 155. Третий шаг

Действительное понимание учебного материала характеризуется еще и умением ученика применять теорию на практике, перенести усвоенные данные на новые случаи. В работе Н.П. Ерастова
 указываются два вида таких переносов: пробные и контрольные:

· пробные переносы – переносы с общего на частное.

При работе с учебным материалом на занятии преподаватель может использовать пробные переносы, предлагая обучающимся приводить собственные примеры, факты, о которых не сообщается в учебнике, но которые относятся к изучаемой теме. Это хороший прием контроля понимания материала, форма обратной связи;

· контрольные переносы, предполагают более глубокую проверку понимания материала, которая осуществляется при решении задач, выполнении упражнений.
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Рис. 156. Поясняющие операции
Например, на занятии вводится новое понятие. Для выяснения полноты понимания можно предложить обучающимся вопрос, заданный в форме: «В чем сходство, а в чем различие ... (введенного понятия с известным)?».

1.9.4. Управление развитием памяти обучающихся
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Рис. 157. Память

Память – наиболее тренируемый познавательный процесс. 
Главное (первое) условие развития памяти – упражнение, тренировка. Успешность запоминания зависит от мотивации. Создание на занятии мотивации запоминания – один из приемов развития памяти. Например, подчеркнуть значимость материала для дальнейшего изучения дисциплины (предмета, курса). Помощь преподавателя может состоять также в том, что он четко формулирует мнемическую задачу: что запомнить, на какой срок, как точно.

Второе условие, которое на занятии должно иметь место гораздо чаще первого, заключается в том, чтобы придумывать вместе с обучающимися различные способы, запоминания. 

Развитие памяти связано и с формированием мнемических приемов:

1. Ассоциации – установление связей запоминаемого с чем-либо по сходству, смежности или противоположности. На уроке в школе для стимулирования ассоциативных процессов достаточно задать классу вопросы типа: «Что напоминает вам это слово? На что похоже это уравнение? Что напоминает эта картина?».
2. Выделение опорных пунктов. Сущность способа заключается в поиске каких-либо опор, точек отсчета, т.е. «зацепок», «крючков», в качестве которых могут выступать фамилии, названия, даты, исторические персонажи, смешные моменты, особенности шрифта, необычные, незнакомые слова, формулы и т.д.

3. Приемы группировки. Группировка – разбиение материала на части по смыслу, объему, ассоциациям и т.д.

4. Классификация – группировка материала по определенным известным основаниям. Например, при изучении иностранного языка разделение вербального материала на классы: слова, обозначающие животных и растения, предметы мебели и домашнего обихода, и т.д. Преподаватель легко может придумать задания на классификацию любого учебного материала.

5. Схематизация – изображение или описание чего-либо в упрощенном и обобщенном виде, в графической форме.

6. Структурирование – прием установления связей между частями предмета или явления, позволяющий представить данный предмет или явление в целом.

Можно использовать также приемы аналогии, перекодирования, построения мнемического плана, мнемотехник, систематизации, установления последовательностей (сериаций), приемы различного рода привнесений в запоминаемый материал.

В некоторых случаях, как правило, в младших классах школы, целесообразнее опираться на непроизвольное запоминание, используя его закономерности. 


Рис. 158. Память
Учитывая закономерности памяти, не следует давать в середине занятия наиболее важный материал, он запомнится хуже всего (эффект выпадения середины). Эффективность запоминания зависит также от характера материала. Материал должен быть разнообразным (однородный материал запоминается хуже).

Знание возрастных особенностей памяти обучающихся существенно облегчает задачу управления мнемическими процессами на уроке. 


Рис. 159. Память
У младших школьников преобладает образный интеллект, лучше развита память на предметы и конкретные слова со зрительными образами, память на звуки, тоны, а также память на эмоционально окрашенные явления, представления, факты. Память на слова, обозначающие абстрактные понятия, значительно хуже. Значит, работая с младшими школьниками, учитель должен опираться на закономерности непроизвольного запоминания, использовать чаще опору на образную и эмоциональную память, не исключая приемы развития произвольной памяти, смыслового, опосредованного запоминания.
Способность запоминания и воспроизведения материала в значительной мере развивается под влиянием процесса учебной деятельности. 


Рис. 160. Память
Объем информации, которую приходится запоминать, постепенно возрастает, изменяется и характер информации, увеличивается доля абстрактного материала. Здесь не следует забывать о физиологических особенностях подростков, повышенной утомляемости: подростки чаще, чем младшие школьники, испытывают затруднения при запоминании, заучивании материала, жалуются на память. Возможно, в связи с этим, повышается интерес к различным приемам запоминания, мнемотехнике, обучение которым составляет одну из задач преподавателя. От этого зависят не только глубина и прочность знаний, успеваемость, но и дальнейшее развитие интеллекта.

1.9.5. Управление развитием мышления обучающихся



Рис. 161. Мышление

Мышление – это высшая ступень человеческого познания, процесс отражения в мозге окружающего реального мира, основанный на двух принципиально различных психофизиологических механизмах: образования и непрерывного пополнения запаса понятий, представлений и вывода новых суждений и умозаключений. Мышление позволяет получить знание о таких объектах, свойствах и отношениях окружающего мира, которые не могут быть непосредственно восприняты при помощи первой сигнальной системы. 

Рис. 162. Мышление
Необходимо обеспечить также принятие обучающимися задачи (цели, данной в определенных условиях), сформировать внутреннее побуждение к достижению этой цели, задачи – мотив. Здесь может быть использовано множество различных приемов: 

1) способ подачи цели как эмоционально привлекательной, интересной; 

2) привлечение обучающихся к самостоятельной формулировке цели (вопроса, задачи). Например, в конце изложения темы предлагается сформулировать вопросы по теме; 

3) выбор учебных задач из числа предложенных; 

4) использование стимулов как внешних подкреплений мышления (похвала, отметка), сюда же можно отнести использование различных форм межгруппового взаимодействия обучающихся на занятии (например, соревнование); 

5) варьировать степень трудности учебных задач (слишком трудные мыслительные задачи должны использоваться при условии сформированности мотивации).



Рис. 163. Мышление
Каждый класс задач имеет свою специфику. Обучение решению задач опирается на понимание преподавателем этой специфики, осознавание умственных действий, которые лежат в основе мыслительного процесса (экстериоризации) и формирование соответствующих умственных действий у обучающихся (интериоризации). 

Мышление обучающихся, находящихся в разных возрастных категориях, имеет свои особенности.


Рис. 164. Мышление
У подростков способность к абстрактному мышлению возрастает, изменяется соотношение между конкретно-образным и абстрактным мышлением в пользу последнего. При этом конкретно-образные (наглядные) компоненты мышления не регрессируют, а сохраняются и развиваются, продолжая играть существенную роль в общей структуре мышления. Формирование абстрактных понятий происходит более успешно тогда, когда оно опирается на методически правильно подобранные наглядные образы. Развивается способность к конкретизации, иллюстрированию, раскрытию содержания понятий в конкретных образах и представлениях.

Рис. 165. Мышление
У подростков проявляется способность к самостоятельности суждений, критичности, к творческому мышлению. Наиболее полно эти особенности развиваются в старших классах, в юношеском возрасте.


Рис. 166. Мышление

Старшеклассники способны осуществлять опережающее мышление, планирование. Процесс мышления включает выдвижение и самостоятельную проверку гипотез. Все это позволяет говорить о способности к научному мышлению. В юношеском возрасте отчетливо обозначаются индивидуальные различия мышления, которые проявляются в предпочтениях определенных учебных предметов, результатах решения различных типов задач, в особенностях когнитивных стилей.
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3. Рис. 151. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848186_3-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-3.jpg.
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8. Рис. 156. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848193_21-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-21.jpg.
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10. Рис. 158. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848184_1-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-1.jpg.
11. Рис. 159. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848187_6-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-6.jpg.
12. Рис. 160. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848195_29-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-29.jpg.
13. Рис. 161. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/uploads/posts/2021-12/thumbs/1639496075_17-papik-pro-p-uchitel-risunok-17.png.
14. Рис. 162. Использована картинка, размещенная по адресу: https://krot.info/uploads/posts/2019-10/thumbs/1570728101_prikolnye-kartinki-s-nadpisjami-pro-zhizn-4.jpg.
15. Рис. 163. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848190_13-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-13.jpg.
16. Рис. 164. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649848191_15-kartinkof-club-p-rzhachnie-kartinki-shkolnikov-15.jpg.
17. Рис. 165. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1650014404_3-kartinkof-club-p-dumayu-kartinki-prikolnie-3.jpg.
18. Рис. 166. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1650014400_1-kartinkof-club-p-dumayu-kartinki-prikolnie-1.png. 



























































































































































































































Мышление в юношеском возрасте обладает большей организованностью и последовательностью, логичностью; для него характерны глубина и основательность. Возникает интерес к причинному объяснению явлений.





Под влиянием обучения развивается аналитико-синтетическая деятельность, обучающиеся стремятся выделить главное в материале, овладевают умением обосновывать, доказывать определенные положения, делать обобщения.





У младших школьников преобладает образное мышление. Младший школьник может также мыслить логически, но отсутствие наглядных представлений объекта затрудняет оперирование понятиями, поэтому важно обеспечить взаимодействие конкретного и абстрактного мышления в процессе обучения.





Другое условие развития мышления обучающихся – формирование способов решения задач: приемов умственных действий, алгоритмов, алгоритмических предписаний для решения определенного класса задач, логических умений.





Как известно, мышление начинается с постановки проблемы, задачи, вопроса. Для активизации мышления могут быть использованы: проблемное изложение материала, разрешение проблемных ситуаций, обучение решению различных задач, анализ ситуаций, поиск ответов на различные вопросы, риторический вопрос при объяснении материала.





Мышление – это процесс отражения существенных свойств объектов, а также связей между ними, что приводит к появлению представлений об объективной реальности.





В подростковом возрасте смысловое запоминание начинает доминировать над механическим. Сама смысловая память перестраивается, становится опосредованной. Все большую роль играет опосредование словом, а не образом. Повышается роль второй сигнальной системы в управлении мнемическими процессами.





Память младших школьников непроизвольная, механическое заучивание преобладает над осмысленным запоминанием. Дети сравнительно редко используют при запоминании смысловые связи, опираются больше на внешние.





Известно, что при непроизвольном запоминании, чем выше активность мыслительной деятельности, тем лучше результаты запоминания. Работа с материалом организуется учителем таким образом, чтобы активизировать мыслительную деятельность, предмет которой подлежит запоминанию. Непроизвольное запоминание улучшается также, если подлежащий запоминанию материал эмоционально окрашен, подается в образной, эмоциональной форме, поскольку эти виды памяти являются генетически первичными.





Память – это одна из психических функций и видов умственной деятельности, предназначенная сохранять, накапливать и воспроизводить информацию. Способность длительно хранить информацию о событиях внешнего мира и реакциях организма и многократно использовать её в сфере сознания для организации последующей деятельности.





В учебной работе могут использоваться также поясняющие операции. Это известные мыслительные операции, которые входят в состав умственных действий, нацеленных на достижение понимания: поясняющий анализ и синтез, поясняющее сравнение, поясняющая конкретизация, обобщение, абстрагирование.








3. Субъективное чувство ясности, возникающее в результате соотнесения непонятного с понятным, является необходимым, но не достаточным показателем понимания.








2.  Чтобы малопонятный материал стал более понятным, ясным, используют большое количество приемов соотнесения непонятного с понятным.








1. Первый шаг на пути организации понимания – это выяснение, какие компоненты материала непонятны, поиск ответа на вопросы, что, где и почему непонятно.





Развитие восприятия младших школьников заключается в переходе от слитного, синкретического, фрагментарного восприятия ребенком предметов к расчлененному, осмысленному, категориальному отражению вещей, событий, явлений в их пространственных, временных, причинных связях.





Управление восприятием обучающихся на занятии должно опираться на знание возрастных особенностей этого процесса. Так, восприятие младших школьников слитное, нерасчлененное. Ребенок воспринимает общий вид объекта, но не видит его структуры, отдельных элементов, пространственных отношений.





Восприятие не сводится только к чувственному познанию, оно связано с памятью, мышлением, речью. Воспринимаемый объект (предмет, понятие, закономерность) обозначается научным термином и включается в систему уже известных знаний, сопоставляется с другими объектами в каком-либо отношении. Объект восприятия подвергается анализу: выделяются отдельные части, элементы, признаки, свойства. Для управления процессами анализа и синтеза можно использовать различные схемы, рисунки, графики.





Восприятие, перцепция (от лат. perceptio) – это познавательный процесс, формирующий субъективную картину мира, заключающийся в отражении предмета или явления в целом при его непосредственном воздействии на рецепторные поверхности органов чувств.


















































� Источник: [1].


� Ерастов Николай Павлович (1930 – 1989) – доктор психологических наук, профессор, один из основателей Ярославской психологической школы.
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