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Аннотация: Статья посвящена актуальной на сегодняшний день проблеме – особенностям организации коррекционной работы по преодолению дисграфии у младших школьников с нарушением интеллекта. В статье рассмотрены: понятие дисграфии, виды дисграфии, особенности организации коррекционной работы по преодолению дисграфии.
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Быть педагогом непросто. Особенно  учить детей с ограниченными возможностями в здоровье, у которых первичный дефект влечёт за собой нарушения во всех сферах жизнидеятельности. Дети с интеллектуальными нарушениями, не простой контингент с точки зрения обучения. И если дети с нормой интеллекта приходят в школу с желанием учиться, то у детей с нарушением интеллекта отсутствует интерес к обучению, они не понимают для чего пришли в школу. Тем не менее педагог любящий своё дело, найдёт способы и методы вызвать интерес к обучению у любого ребёнка. Он построит учебно-воспитательный и коррекционно-развивающий процессы, таким образом, чтобы помочь ребёнку с ограниченными возможностями  в здоровье не чувствовать себя «не таким как все».
В настоящее время среди неовершеннолетних с ограниченными возможностями здоровья, возрастает число детей имеющих нарушения интеллектуального развития. Все высшие функции  детей данной категории характеризуются стойкими и необратимыми нарушениями, что влечет за собой нарушение функционирования базовых психических процессов, которые  в свою очередь влияют на состояние основных учебных навыков, в том числе на формирование навыка письма. 
Серьёзным затруднением в развитии языковой личности ребёнка, является стойкая неготовность к овладению письменной речью.
В психическом развитии младших школьников, а также в полноценном усвоении образовательной программы, важную роль играет усвоение письменной речи. Умение писать и читать является базой для дальнейшего обучения, поэтому проблема нарушения письменной речи у младших школьников – одна из самых актуальных проблем. 
К моменту поступления в школу или непосредственно в первом класс, в период обучения грамоте, ребёнок овладевает письменной речью. Необходимио овладеть основами речи, чтобы был сформирован данный вид речи:
–правильно сформированная устная речь ( деление на звуки, слоги, слова, т.е.аналитико-синтетическая речевая деятельность);
–развитое восприятие (зрительно–пространственный гнозис, сомато-пространственные ощущения ит. д.); 
–сформированность и развитость двигательной сферы;
–становление абстрактного мышления. 
При нарушении одного из этих элементов, как правило возникают следующие нарушения письменной речи: трудности в овладении письмом; нарушние формирования процесса письма; дисграфия; дизорфография. 
«Нелогичными» ошибками, которые повторяются на письме постоянно и в процессе обычного обучения самостоятельно не исчезают, характеризуется стойкое нарушение письма. С несформированностью зон головного мозга, которые отвечают за речь, чтение и письмо в первую очередь связано,  такое специфическое нарушение письма.
Частичное специфическое нарушение  процесса письма, так определяет дисграфию Л.С. Волкова.
Частичное расстройство письма (трудности овладения письменной речью – у младших школьников),  основным симптомом, которого является наличие специфических ошибок, такое  определение  дисграфии, даёт  Н.Н. Садовникова.
Дисграфия – это частичное нарушение навыков письма вследствие очагового поражения, недоразвития или дисфункции коры головного мозга, такое определение даёт дисграфии А.Л. Сиротюк.
Дети имеющие проявления дисграфии в последнее время встречаются всё чаще. Некоторые школьники (или дошкольники), попадают в тяжелое положение,  едва пройдя первые шаги обучения письму. При написании текста они совершают грубые ошибки. Такие, которые, казалось бы, не могут объясниться ничем, кроме невнимательности или недостаточного прилежания.
Виды дисграфии, её симптоматику и механизмы, методологические подходы, направления, содержание и методы коррекции различных видов нарушений письма в своих научных работах изучали (Л.В. Венедиктова, А.Н. Корнев, Р.И. Лалаева, И.Н. Садовникова, Т.А. Фотекова, М.Е. Хватцев и другие).
Дисграфия изучается специалистами разных областей знания, среди которых логопеды (М.Е. Хватцев, О.А. И.Н. Садовникова и др.), врачи (А.Н. Корнев и др.), нейропсихологи (Л.С. Цветкова, Т.В. Ахутина, А.Л. Сиротюк и др.). Дисграфия – это серьезная патология, которая значительно усложняет процесс обучения ребенка, требующая ранней диагностики и специального коррекционного воздействия, особенно если речь идет о детях с умственной отсталостью.
Аграмматизмы на письме; искажения звукослоговой структуры слова; нарушения слитности написания отдельных слов в предложении; искажения и замены букв – так можно сгруппировать ошибки при дисграфии.
Пять видов дисграфии как основные выделяют в классической логопедической литературе.
В процессе письма дефекты произношения в тетради, ребёнок отражает опираясь на  на своё  произношение.  Ребнок пишет так, как говорит, этим характеризуется – артикуляторно акустическая дисграфия.
У ребёнка чистое звукопризношение, но различие фонетически близких звуков затруднено и проявляется в заменах соответствующих букв – это характерно для акустической дисграфии. Ребёнок заменяет «звонкие» – «глухими, «твёрдые» – «мягкими», не различает сходные по звучанию фонемы «свистящие» – «шипящие» путает.
Несформированность языкового анализа и синтеза лежит в основе дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза. На письме этот вид дисграфии хараетеризуется тем, что сслоги меняются местами, пропускаются на письме. Дети как правило   либо разделяют слова в совершенно нелогичных местах, либо слитно неразделяя их в предложении.
Аграмматическая дисграфия – ещё один вид дисграфиии. Для этого вида дисграфии характерно, то, что ребёнок либо неправильно сопоставляет окончания слов, либо вообще теряет их при написании.
Когда ребёнок путает внешнее написание букв – это оптическая дисграфия, один из наиболее известных видов дисграфии для родителей.   Дети пишут крючки и петельки не в ту сторону, в которой, казалось бы, они должны быть по правилам.
Письмо из цели начального обучения переходит в средство дальнейшего получения знаний, именно поэтому проблема нарушения письма у умственно отсталых обучающихся – одна из самых актуальных. Письмо из цели начального обучения переходит в средство дальнейшего получения знаний, именно поэтому проблема нарушения письма у умственно отсталых обучающихся – одна из самых актуальных.
Проблемы нарушения письма у младших школьников с умственной отсталостью   связана с тем, что нарушения письма у данных категорий детей отмечаются значительно чаще, чем у детей с нормой развити. Перестановки слогов, замены букв, элементов или отдельных частей, пропуски на письме вот характерные ошибки, которые проявляются у младших школьников с нарушением интеллекта. Значительно затрудняет процесс школьного обучения   не только значительное  разнообразие ошибок,  но и сложность  механизмов и сочетание различных форм дисграфии. Темп письма у таких детей может быть разным, но в любом случае это требует огромных усилий,огромных затрат от ребенка.  Ребенок не видит своих ошибок, не может откорректировать то, что он написал и в тяжелых случаях даже не понимает, что он написал. Ребёнку как правило  сложно разобраться, что же он написал, в следствие того, что почерк у него плывёт, буквы разного размера, написаны с разной интенсивностью надавливания, строчки не соблюдаются.   
Детям со стойким нарушением письма необходима специальная помощь, которая будет заключаться в коррекции специфических ошибок, которые характерны для каждого вида дисграфии. Эти специфические ошибки при письме не могут быть скоррегированы ребёнком самостоятельно без  помощи квалифицированных специалистов. Коррекционная работа носит дифференцированный характер, учитывающий механизм нарушения, его симптоматику,  психологические особенности детей с интеллектуальными нарушениями, структуру дефекта этих детей.
Такие специалисты как учитель-логопед, учитель-дефектолог, педагог-психолог, педагог, участвуют в исправлении недостатков письма,  взаимодействуя друг с другом,  они устраняют специфические ошибки на письме у младших школьников с нарушением интеллекта.
С учётом программного материала по русскому языку строится коррекционная работа по преодолению дисграфии у младших школьников с нарушением интеллекта, работа проходит в три этапа: диагностический, коррекционный,  и оценочный.  Обследование письменной речи проводится на диагностическом этапе. Полученные данные фиксируются в индивидуальных речевых картах и вносятся в сводную таблицу учёта специфических ошибок. Дальнейшая коррекционная работа планируется исходя из результатов обследования. Работа по преодолению нарушений письменной речи осуществляется в течение всего коррекционного этапа. Работа проводится по направлениям, соответствующим основным видам ошибок.  Эффективность коррекционной работы оценивается на последнем этапе; анализируются различные виды письменных работ детей; проводится повторная проверка навыков письма.
Коррекционная работа по преодолению дисграфии осуществляетс по следующим направлениям:
1.  Совершенствование пространственных ориентировок.
Графический анализ образа буквы; воспроизведение последовательности букв; узнавание букв в разных пространственных условиях, всё это включает в себя работа по совершенствованию пространственных ориентировок.
2. Формирование звукопроизношения.
Так как дефекты звукопроизношения отражаются на письме, особое внимание уделяется работе над звукопроизношением.
3. Развитие мелкой моторики. 
Развитие речи тесно связано с общим моторным развитием и преимущественно с  развитием мелкой моторики. Развитие мелкой моторики у младших школьников с нарушением интеллекта имеет большое значение не только для активизации речевой моторики, но и подготовки к овладению письмом. Для развитие ловкости, точности, координации, синхронности движений пальцев рук проводятся различные упражнения.
4. В комплексе со звуковым анализом и синтезом проводится формирование  аккустической  дифференциации звуков, что  помогает уточнить характер того или иного звука, их отличия, место звука в слове.
5.Работа над смысловой стороной речи. 
В тесной связи с развитием словоизменения и словообразования осуществляется формирование навыков изменения структуры  предложения. 
Таким образом, нарушения навыков  письма являются стойкимии и без целенаправленной и систематической  коррекционной работы они могут не только  сохраняться у ребенка в течение многих месяцев и лет, но и усугубляться. Обязательным условием успешности коррекционно-развивающей работы по преодолению нарушений письменной речи у младших школьников с нарушением интеллекта является понимание того, что дисграфия – это состояние, для определения и преодоления которого требуется тесное сотрудничество таких специалистов как:  учитель-логопед, учитель-дефектолог, педагог-психолог, педагог
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