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Аннотация

Методическое пособие «Педагогика в картинках. Введение, парадигмы образования» включает следующие разделы: введение, парадигмы образования (предмет, объект,  категории и методы педагогики; парадигмы образования) и список источников информации (список литературы, список источников иллюстраций).
Методическое пособие содержит 47 рисунков.
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Государственное бюджетное профессиональное образовательное учреждение «Саратовское областное училище (техникум) олимпийского резерва»
ПЕДАГОГИКА В КАРТИНКАХ. ВВЕДЕНИЕ, ПАРАДИГМЫ ОБРАЗОВАНИЯ
методическое пособие
подготовили: 

Беляева Елена Геннадьевна, преподаватель ГБПОУ «СОУОР»;
Бочкарева Марина Васильевна, преподаватель ГБПОУ «СОУОР», исполнительный директор, вице-президент региональной спортивной федерации легкой атлетики;
Щедрин Дмитрий Сергеевич, преподаватель ГБПОУ «СОУОР»;

Щедрин Сергей Васильевич, методист ГБПОУ «СОУОР», к.п.н.
г. Саратов

 2020
СОДЕРЖАНИЕ

Аннотация ………………………………………….…………………………………………..….. 4 1. Введение, парадигмы образования ………………………………………………………... 5 1.1. Предмет, объект,  категории и методы педагогики …………………..……………….... 5 1.2. Парадигмы образования …………………………………………………………………… 36 2. Список источников информации …………………………………………….……................. 53 2.1 Список литературы …………………………….………………………………………….…. 53 2.2 Список источников иллюстраций ……….……..………………………………………...…. 55
АННОТАЦИЯ

Методическое пособие «Педагогика в картинках. Введение, парадигмы образования» включает следующие разделы: введение, парадигмы образования (предмет, объект,  категории и методы педагогики; парадигмы образования) и список источников информации (список литературы, список источников иллюстраций).
Методическое пособие содержит 47 рисунков.
Методическое пособие предназначено для студентов и преподавателей педагогики средних профессиональных учебных заведений.
1. ВВЕДЕНИЕ, ПАРАДИГМЫ ОБРАЗОВАНИЯ

1.1. ПРЕДМЕТ, ОБЪЕКТ, КАТЕГОГИИ И МЕТОДЫ ПЕДАГОГИКИ
Педагогика как наука
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Рис. 1. Педагогика

Слово «педагогика» происходит от греческого παιδαγωγική, что означает буквально «детоведение, детовождение». В Древней Греции «педагог» – раб, наблюдающий за ребёнком, отвечающий за посещение им школы (часто – неспособный к физическому труду). Развитие педагогики неотделимо от истории человечества. Педагогическая мысль зародилась и на протяжении тысячелетий развивалась в древнегреческой, древневосточной и средневековой теологии и философии. Впервые педагогика вычленена из системы философских знаний в начале XVII в. английским философом и естествоиспытателем Фрэнсисом Бэконом
 и закреплена как наука трудами чешского педагога Яна Амоса Коменского
. К настоящему времени педагогика является многоотраслевой наукой, функционирующей и развивающейся в тесной взаимосвязи с другими науками.
В трактовке педагогики как науки среди специалистов нет единства. Термин «педагогика» принят не во всех странах. В англоязычной традиции этот термин практически не используется; вместо него употребляется «наука (или науки) об образовании». В Международной энциклопедии образования нет статьи «Педагогика», как нет и статьи «Образование» (что свидетельствует о трудностях целостной научной характеристики самих этих явлений). 

Содержание педагогики, представления о ее статусе и основных категориях менялось с развитием гуманитарных и естественных наук. Развиваясь как наука о воспитании детей (отсюда название), педагогика в процессе эволюции систем образования расширяла свою сферу и стала охватывать соответствующую проблематику, связанную не только с детством и юностью, но и с другими возрастными периодами жизни человека, а также с самыми разнообразными формами организации учебной, воспитательной и образовательной деятельности. 

В качестве определений педагогики как науки можно привести, например, следующие:
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Рис. 2. Педагогика как наука

Предмет, объект  и категории педагогики

Объект науки – та сторона действительности, на изучение коей направлена данная наука,  предмет науки – часть объекта, его определённый аспект, исследуемый в каком-либо конкретном случае. 
В качестве своего объекта педагогика имеет не индивида, его психику (это объект психологии), а систему педагогических явлений, связанных с его развитием. Поэтому объект педагогики – это явления действительности, которые обусловливают развитие человека, иначе говоря, это образование. 
Предмет педагогики – реальный педагогический процесс направленного развития и формирования личности в условиях ее образования.
При этом нужно отметить, что хотя в центре внимания педагогики оказывается процесс, который разворачивается в организованных условиях,  педагогика для полноты понимания изучает его в сочетании со стихийными факторами развития.
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Рис. 3. Категории науки

Поскольку среди теоретиков нет единого мнения ни относительно полного набора категорий педагогики, ни относительно их определения, некоторого сближения точек зрения можно было бы достичь констатацией положения и иерархии основных для педагогики понятий образование, воспитание, обучение, развитие являющихся важными и наиболее значимыми категориями педагогики.

В конце XX века в качестве ведущей категория для характеристики объекта педагогики выдвинулось образование. Образование целостно охватывает процессы целенаправленного формирования личностных качеств человека в соответствии со сложившимися в обществе идеалами, традициями и нормами. К таким процессам относятся воспитание и обучение. При этом понятие «формирование» не означает, что человек превращается лишь в объект посторонних воздействий, поскольку формирует он себя и сам, в частности, в процессе самообразования, самовоспитания, саморазвития.

Понятия «образование», «воспитание», «обучение» определяются в частях 1-3 статьи 2 Федерального закона Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», вступившего в силу с 1 сентября 2013 г.: 
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Рис. 4. Образование

 «2) воспитание – деятельность, направленная на развитие личности, создание условий для самоопределения и социализации обучающегося на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства; 

3) обучение – целенаправленный процесс организации деятельности обучающихся по овладению знаниями, умениями, навыками и компетенцией, приобретению опыта деятельности, развитию способностей, приобретению опыта применения знаний в повседневной жизни и формированию у обучающихся мотивации получения образования в течение всей жизни». 

В ранее действовавшем Законе Российской Федерации от 10.07.1992 N 3266-1 «Об образовании» понятия «воспитание» и «обучение» не определялись, а понятие «образование» трактовалось как «целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, общества, государства, сопровождающийся констатацией достижения гражданином (обучающимся) установленных государством образовательных уровней (образовательных цензов)».

Образование непосредственно  связано с развитием человека. Развитие человека – это процесс становления и формирования его личности под влиянием внешних и внутренних, управляемых и неуправляемых факторов. Развитие представляет собой процесс физического, умственного и нравственного роста человека и охватывает все количественные и качественные изменения врожденных и приобретенных свойств. Развитие человека как процесс физического, умственного и нравственного созревания, по существу, означает превращение ребенка, биологического индивида, обладающего задатками человека как представителя биологического рода, в человека как личность, члена человеческого общества.
В понятии развития, тем не менее, остается некоторая двоякость, поскольку критерии совершенства варьируются в зависимости от изменений, происходящих в обществе, и определяются требованиями, предъявляемыми обществом человеку.

Задачи педагогической науки

Задачи педагогики можно разделить на два типа: научные и практические. Задачей педагогической науки является ведение исследований. К практическим задачам образовательных организаций сводится осуществление образования обучающихся.
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Рис. 5. Постоянные и временные задачи педагогики

К другим постоянным задачам относятся:
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Рис. 6. Постоянные задачи педагогики

· обобщения практики и опыта педагогической деятельности. Любая образовательно-воспитательная работа – это творческий процесс, поэтому каждый педагог-практик накапливает в своем опыте эффективные средства воздействия на обучающихся. Зачастую педагоги создают свои собственные педагогические технологии. Но далеко не каждая педагогическая технология может найти свое место в системе педагогических ценностей, так как ее следует теоретически объяснить с научной точки зрения. Задача педагогики заключается в изучении находок, индивидуальных свойств педагога-новатора, которые можно превратить во всеобщее достояние;

· разработка новых методов, средств, форм обучения, воспитания и управления образовательными структурами. В словарном запасе педагогики возникает новое понятие – педагогическая инноватика. Так как в России нет законов, закрепляющих авторские права за создателями педагогических открытий, то делаются попытки создания законного авторства на результаты педагогического творчества;
· прогнозирование образования на ближайшее или отдаленное будущее. Без этих прогнозов нельзя управлять педагогической политикой, экономикой образования, усовершенствованием самой педагогической деятельности, системами управления. Педагогическая система определяется двумя параметрами: функционированием и одновременным развитием. Появляется необходимость управления функционированием и развитием педагогической системы;
· внедрение итогов исследований в педагогическую практику. Под внедрением результатов понимается целый комплекс мероприятий, реализуемых в определенной последовательности, включающих информирование педагогической общественности о полученных выводах или выявленных закономерностях, дающих основание для внесения каких-либо изменений в практику (через педагогическую печать, в устных выступлениях и т. д.); создание новых учебных и методических пособий, базирующихся на полученных данных экспериментального исследования (например, при перестройке обучения в начальной школе); разработка методических инструкций и рекомендаций и т.д.
Возникновение временных задач диктуется потребностями практики педагогики, обусловленными состоянием и прогнозируемым развитием общества. Сегодня к временным задачам можно отнести:

· создание библиотек электронных учебников;

· разработку стандартов педагогического профессионализма;

· выявление типичных стрессов в работе педагога;

· создание дидактических основ обучения «трудных» детей;

· разработку тестов уровней педагогического мастерства;

и т.п.

Система педагогических наук

На сегодня педагогика – это сложная система педагогических наук, в структуру которой, по различным  основаниям, входит ряд отраслей:
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Рис. 7. Отрасли педагогики

· общая педагогика. Отрасль педагогики, которая изучает фундаментальные законы и закономерности воспитания и обучения. В ее основе находятся совокупные для различных возрастных групп и образовательных организаций задачи, формы, принципы, методы, приемы и средства обучения и воспитания. Общая педагогика представляет собой систему, частями которой являются:

1) теория и практика обучения;

2) теория и практика воспитания;

3) теория организации и руководства системой образования;

· возрастная педагогика. Разрабатывает вопросы обучения и развития в зависимости от определенного возраста (пренатальный или дородовый, ясельный, дошкольный, и так далее);

· лечебная педагогика. Эта отрасль развивается на грани с медициной и изучает взаимодействие педагогов с пациентами клиник;

· коррекционная педагогика (дефектология). Изучает особенности воспитания и обучения детей с различными дефектами. К ней относятся такие ответвления, как:

1) сурдопедагогика – обучение и воспитание глухих и слабослышащих;

2) тифлопедагогика – обучение и воспитание слепых и слабовидящих;

3) олигофренопедагогика – обучение и воспитание умственно отсталых и детей с задержками умственного развития;

4) логопедия – обучение и воспитание детей с нарушениями речи;

· педагогика профессионального образования. Изучает особенности обучения и воспитания в зависимости от социальной группы и профессии: педагогика семьи, производственная, военная, правовая, спортивная;

· отраслевая педагогика. Цель ее исследования – особенности профессиональной подготовки человека;

· сравнительная педагогика. Ее объект – системы воспитания в разных странах;

· социальная педагогика. Занимается разработкой программ социальной помощи и социальной адаптации;

· исправительно-трудовая педагогика – это отрасль педагогической науки, занимающаяся организацией воспитания лиц, пребывающих в местах заключения в результате совершенных противоправных действий и отбывающих наказание;

· методика обучения различным предметам (предметные дидактики). Занимается содержанием, формами, методами, средствами обучения по отдельным учебным предметам (дисциплинам);

· история педагогики и образования. Изучает процесс развития педагогических идей, труды выдающихся педагогов прошлого и современности и особенности воспитательной деятельности в различные исторические периоды

и другие педагогические науки.

Связь педагогической науки с другими науками

Педагогика как самостоятельная, достаточно развитая наука, имея свою четко определенную область исследования, не может существовать обособленно. Поскольку объектом воспитательной деятельности является растущий и развивающийся человек, педагогика, прежде всего, тесно связана с дисциплинами, изучающими человека.

Человек как член общества изучается общественными науками, как продукт биологической эволюции – биологическими науками, а как мыслящее существо со своим психическим внутренним миром – психологическими науками.

Рис. 8. Связь педагогики с общественными науками
Из общественных наук педагогика тесно связана с философией. Философское учение является методологической основой педагогики. От системы материалистических, экзистенциальных, прагматических, неопозитивистских и других взглядов, которых придерживаются исследователи педагогики, зависят направления их поиска, определение сущностных, целевых и технологических характеристик образовательного процесса.

У философии и педагогики имеется ряд общих вопросов и проблем, в том числе:
· проблемы цели воспитания;
· проблемы формирования мировоззрения;
· взаимосвязь коллектива и личности;
· гносеологические проблемы, связанные с разработкой теории познания (в том числе ученического) как одной из форм познания человеком окружающей его действительности.  
Педагогика также тесно связана с такими относительно самостоятельными областями философии, как этика и эстетика. Они помогают решению педагогических задач нравственного и эстетического воспитания, формированию научного мировоззрения.

Наблюдается связь педагогики с социологией, исследующей основные тенденции развития тех или иных групп и слоев населения, закономерности социализации, влияние социальной среды на человека, его положение в обществе, воспитания личности в различных социальных институтах. Педагогическая социология как новая наука, образовавшаяся на стыке педагогики и социологии, осуществляет перевод общих данных и результатов социологических исследований о процессах изменения социальной структуры общества, профессиональной занятости людей в конкретные задачи воспитания, которые должны решать совместно школа, семья и общественность.

Рис. 9. Связь педагогики с экономикой

Данные экономики образования необходимы для решения таких важнейших проблем, как:
· определение затрат на обучение школьников в связи с удорожанием жизни;
· определение стоимости обучения в различных типах образовательных учреждений;
· определение затрат на учительские кадры, строительство, оборудование, наглядные пособия и т.д.
При рассмотрении этих вопросов педагогика и экономика опираются на данные демографии, которая исследует проблемы народонаселения (рождаемости, смертности, миграции). Без учета и прогнозирования рождаемости, возрастной структуры и процессов перемещения населения невозможно планирование строительства и размещения школ, подготовки учителей.

Тесно связана педагогика с биологическими науками. Они являются естественнонаучной базой обучения и воспитания.
Педагогика опирается на фундаментальные работы великих русских физиологов И.М. Сеченова, И.П. Павлова и др. по вопросам первой и второй сигнальных систем, нервно-психического развития человека, рефлекторной природы психической деятельности, развития и функционирования органов чувств.

Особенно большое значение для решения конкретных вопросов обучения и воспитания, разработки режимов труда и отдыха имеют возрастная физиология – наука об особенностях строения и функционирования организма человека, а также школьная гигиена, охватывающая вопросы гигиенической организации всех видов занятий в школе.

Рис. 10. Связь педагогики с медициной

Она разрабатывает систему средств, с помощью которых достигается терапевтический эффект, компенсируются дефекты, имеющиеся у детей, и облегчаются процессы их социализации.


Рис. 11. Связь педагогики с психологией

Наибольшее значение для педагогики имеет возрастная и педагогическая психология, которые изучают закономерности психических процессов в условиях целенаправленного обучения и воспитания с учетом возраста человека.

Дифференциальная психология, учитывающая индивидуальные различия человека, вооружает педагогику данными, необходимыми для личностно-ориентированного подхода в воспитании.

Социальная психология, занимаясь изучением особенностей формирования личности, включенной в различные группы, обеспечивает педагогику многими ценными фактами для исследования проблем воспитания в коллективе и разработки методики воспитания учащихся через коллектив.

Устанавливаются все более тесные связи педагогики с инженерной психологией, исследующей взаимоотношения человека и техники. Данные этой науки помогают шире включать технические средства, компьютеры в учебный процесс.

Связана педагогика и с кибернетикой – наукой об управлении сложными динамическими системами. Одним из практических результатов применения общих идей кибернетики явилось программированное обучение.

Особое место в системе связей педагогики с другими науками занимают этнография и фольклористика. Изучение традиций, обрядов и обычаев разных народов служит основой для формирования особой отрасли педагогического знания – народной педагогики. Она изучает использование памятников культуры в воспитании современных школьников.

Существенные возможности развития педагогической науки содержатся в перспективах ее интеграции со многими отраслями медицины. И не только тех, которые изучают «детские болезни». Нервные расстройства, инфекционные заболевания, токсикомания, наркомания – недуги, поражающие детей школьного возраста, ставят перед педагогической наукой глобальную и весьма наукоемкую задачу разработать специальную систему обучения и воспитания недомогающих, больных школьников. Начало этому положено известным врачом-педагогом А.А. Дубровским
, теоретиком и практиком, так называемой лечебной педагогики. Чтобы убедиться в остроте указанной глобальной задачи создания теории образования и воспитания болеющих детей, достаточно вспомнить свое школьное прошлое. Одинаковые требования учителей к здоровым и нездоровым учащимся приводят к конфликтам и страданиям последних. Переживание школьником учебных неуспехов и негативного отношения со стороны учителя оборачивается невротическими расстройствами.

Взаимосвязь педагогической науки и практики, тенденции их развития



Рис. 12. Сущность взаимодействия педагогической науки и практики
Таким образом, педагогическая наука и практика, в совокупности составляют единую систему, которая имеет конкретный состав, структуру и функции. Ведущим исходным элементом системы является непосредственно сама педагогическая практика или практическая педагогическая деятельность. В связи с чем специальным объектом выступает только то, что действительно включено в педагогическую деятельность. 
Первым шагом к построению системы взаимосвязи педагогической науки и практики является описание педагогической действительности, которое включает в себя результаты отображения и наблюдения, а также первичное обобщение реальной образовательной практики. Данное описание называется эмпирическим, так как оно включает в себя только конкретные факты, которые можно получить путем непосредственного наблюдения и измерения. Состав эмпирического описания весьма разнообразно, в него могут быть включены любые знания и факты, которые отражают определенные элементы педагогической действительности, например, конкретные знания о психических процессах, которые протекают в определенных условиях педагогической действительности. 
Суть эмпирического описания заключается в том, чтобы не просто словами описать то, что происходит в каждом образовательном учреждении, но и выявить истинные основания педагогической деятельности, определить ее сущность и раскрыть ее закономерности. 
Определение закономерности является вторым шагом к построению системы взаимосвязи педагогической науки и практики. Закономерности – это одна из наиболее общих форм воплощения теоретического знания. Закономерность свидетельствует о наличии закона и осуществлении педагогической деятельности на его основании. В настоящее время в педагогике определен конкретный ряд общих закономерностей, которые имеют место быть в педагогической деятельности, например, связь взаимодействия педагога и учащегося в процессе обучения. Без данной связи не может быть самого процесса. Связь является процессуальной и содержательной. 


Рис. 13. Приоритетная функция педагогики

Основные аспекты обогащения педагогической науки за счет педагогической практики. Ведущие аспекты обогащения педагогической науки за счет педагогической практики: 
Эмпирическая информация (данные) о педагогическом процессе – включает в себя только те данные, которые можно получить посредством эмпирического исследования, то есть практическим или опытным путем. Необходимость в получении эмпирических данных состоит в том, что педагогическая наука не может полноценно развиваться без систематического поступления информации о реальной практической деятельности и работы педагогов. Таким образом, эмпирическая информация включают в себя: статистические данные, сведения о результативности процессов обучения и воспитания, информация о применении конкретных средств и способов организации педагогического процесса, об отношении со стороны педагогов и учащихся к нововведениям и инновациям и т.д. 
Экспериментальная проверка научных гипотез – направлена на проверку различных научно-педагогических концепций, с целью применения их на практике. В том случае, если концепция не прошла проверку, то она так и остается на уровне гипотезы. Именно экспериментальная проверка способствует обогащению практики и открывает дальнейшие пути для научных исследований. 
Инновационный педагогический опыт – обоснован тем, что большая часть научных педагогических открытий берет свое начало в педагогической практике. Довольно часто педагоги-практики, опираясь на собственную интуицию и опыт, обнаруживают некоторые закономерности, разрабатывают новые средства и способы организации воспитательно-образовательного процесса, внедряют их в свою работу и получают высокие результаты. Полученный ими практический результат подвергается всестороннему научному исследованию и дальнейшей разработке. 
Обогащение педагогической практики педагогической наукой. Обогащение педагогической практики педагогической науки заключается в следующих аспектах: 





Рис. 14. Аспекты обогащения педагогической практики педагогической науки
Разработка новых систем воспитания и обучения – заключается в том, что педагогический процесс по своему содержанию и «течению» весьма противоречив, так как на него оказывают влияние большое количество внутренних и внешних факторов. Наличие определенной системы необходимо для того, чтобы максимально упорядочить педагогический процесс, придать ему соответствующее направление и осуществлять качественное управления им. Система воспитания и обучения представляет собой взаимосвязанное единство целей, задач, способов и средств педагогического процесса, его основных этапов, действий и взаимодействия его участников. Разработка качественной системы требует вложения значительных сил, большого объема теоретических знаний, осмысление и анализ новых идей, выстраивание логичной структуры, которая способна объединить полноценно все компоненты педагогического процесса. 
Практическая педагогическая деятельность в основном сосредоточена на достижении конкретных частных образовательных целей и оперативном решении задач. Именно она позволяет системно осмыслить и понять всю суть данного процесса. Таким образом, с целью обогащения педагогической практики, большую значимость приобретает разработка качественно новых систем воспитания и обучения, осуществляемая педагогической наукой. 
Прогнозирование развития педагогического процесса – представляет собой научное аккумуляцию большого объема знаний о педагогическом процессе. Это позволяет не только осуществлять полноценное описание уже известных фактов, но и выявлять и описывать вновь обнаруженные и установленные факты, тем самым решая многие частные задачи педагогической науки. Возможность научного предвидения дальнейшего развития педагогического процесса является именно тем аспектом, которые позволяет показать наиболее оптимальные и эффективные средства и способы педагогической практики, предупреждать возможные ошибки и ориентировать педагогов-практиков на тенденции и перспективы развития системы образования. 
Научное обобщение передового педагогического опыта – направлено на разработку новых уникальных авторских приемов, средств и даже методик. Значимость научного обобщения заключается в том, что передовой педагогический опыт несколько локален и связан со специализацией создателей. Научное изложение позволяет делиться собственным практическим опытом со всем педагогическим сообществом, тем самым не только позволяя другим воспользоваться результатами своего труда, но и усовершенствовать собственный. В настоящее время изложение собственного педагогического опыта способствует тому, что педагог позволяет другим увидеть собственную методическую деятельность, поделиться своим опытом и успехом. Современные Интернет-технологии позволяют делиться своими практическими и научными педагогическими наработками не только с коллегами, но и с родителями учащихся (воспитанников), наглядно показать им собственную научную и практическую педагогическую деятельность. Всестороннее изучение передового педагогического опыта даёт ответы на такие вопросы и позволяет представить опыт в обобщённом виде – в виде чётко структурированных описаний, методических пособий, рекомендаций, которые могут использовать очень многие педагоги, в том числе, возможно, и учителя других специальностей. 
Современные проблемы образования, тенденции его развития и направления  реформирования


Рис. 15. Кризис современного образования
Осознание этой проблемы началось с конца шестидесятых годов после выхода в свет книги Ф. Кумбса «Кризис образования в современном мире». Встреченный многими с недоумением, ныне термин «кризис образования» стал использоваться повсеместно. Мировой кризис образования, помимо девальвации традиционных социальных ценностей и поисков нового мировоззрения, характеризуется все более возрастающим различием в уровне и качестве образования между богатыми и бедными странами, а также внутри стран между социальными слоями. Сама по себе продолжительность «кризиса», начавшегося, по Кумбсу, с конца сороковых и длящегося по сей день без видимых улучшений, позволяет высказать утверждение, что то, что принято называть кризисом образования, в действительности является новым состоянием образования, то есть не переходным процессом, а именно – новым устойчивым состоянием. Подобно обществу, испытывающему постоянные изменения, образование также вынуждается к постоянным изменениям, приобретает меняющийся вид, столь необычный для едва ли не самой консервативной социальной структуры.


Рис. 16. Кризис российского образования

Следует видеть, что с общечеловеческими ценностями к нам приходят и общечеловеческие проблемы. В образовании это проблемы учебной мотивации, сексуального воспитания, борьбы с наркотиками, алкоголизмом и насилием в образовательных организациях, падением учебной дисциплины и т.п. Проблемы обостряются в связи с ослаблением «культурного иммунитета» российского общества в результате общесистемного общественного кризиса. Трудности отечественного образования усугубляются проблемами, стоящими перед всем мировым сообществом и обусловленными общим ходом развития мировой цивилизации. Анализируя проблемы отечественного образования, важно не замкнуться на выяснении национальных интересов, особенностей национального развития. Важно учитывать, что проблемы образования в России выражают специфическим образом общемировые тенденции. Необходимо избегать двух крайностей в оценке состояния современного отечественного образования: с одной стороны, третировать его как отсталое и реакционное, а с другой – безудержно величать за путь, пройденный страной от "сохи до ракеты". Нельзя не видеть, что существовавшие до середины 80-х годов известная экономическая и культурная отгороженность, политика автаркии
 породили определенный провинциализм и комплекс неполноценности, которые ныне преодолеваются общественным сознанием различными способами – либо путем самоунижения, либо путем самовозвышения. Как бы там ни было, эти явления свидетельствуют о поисках адекватной самооценки и должны быть признаны благотворными в свете предшествовавшей им «борьбы с низкопоклонством перед Западом», порождавшей равнодушно-пренебрежительное невежество в отношении западной культуры, ее достижений и проблем.
Общемировые проблемы образования обусловлены:




Рис. 17. Общемировые проблемы образования
· информационным бумом – резким увеличением объема и скорости обращения информации в современном обществе. Главной причиной информационного бума следует признать массовое образование, поставляющее производителей и потребителей как научной, так и массовой общественной информации. Непосредственной проблемой, которую породил информационный бум, стала необходимость пересмотра содержания образования. Постоянно увеличивающийся поток научной информации и изменения в научных представлениях, которые с ним связаны, потребовали пересмотра содержания многих «классических» учебников. Компактное и понятное изложение устоявшихся знаний, которое предполагает учебник, стало затруднительным ввиду постоянно ускоряющегося изменения и обновления состава научно-технических и социально-гуманитарных знаний. Кроме того, потребовалось введение новых учебных предметов, вроде информатики, культурологии, экологии, краеведения, безопасности жизнедеятельности и т. п. Наконец, возникла необходимость увеличения сроков обучения;
· информатизацией общества в результате развития средств массовой информации, мировых информационных сетей и компьютерных средств обучения, которая явилась и следствием информационного бума, и средством его обуздания, и катализатором его дальнейшего возрастания. Информатизация общества привела к резкому увеличению массовых источников информации (книги, пресса, радио, телевидение, Интернет), которые далеко не всегда оказываются согласованными в своих сообщениях, а то и просто стремятся опровергнуть имеющиеся сообщения или их интерпретацию, сложившуюся ранее.
Информатизация поставила перед образованием проблему согласованности знаний, полученных в образовательной организации, со знаниями, представлениями, мнениями, нормами и ценностями не только улицы, как это было ранее, но и гораздо более серьезного и информированного соперника – средств массовой информации. Особенность нынешнего состояния образования определяется тем, что разные формы образовательного общения не столько дополняют друг друга, сколько противостоят и противоречат друг другу в той степени, в какой, например, средства массовой информации критикуют систему образования и преподаваемые знания, а система образования видит в них источник, разрушающий ценности, культивируемые образовательной организацией;
· появлением функциональной неграмотности, то есть неспособности работника или гражданина эффективно выполнять свои профессиональные или социальные функции, несмотря на полученное образование, стало следствием не только информационного бума и информатизации, но и резко возросшей социальной динамики – развития и смены технологий в промышленности, структурных изменений в развитии экономики, миграции населения, изменений социально-культурного контекста. В результате происходит быстрое устаревание приобретенных профессиональных и общекультурных знаний, потеря ими актуальности. Выпускник организации профессионального образования оказывается неподготовленным к требованиям, которые предъявляют ему работодатель и социальное окружение. Возникает необходимость доучивания, обучения и переучивания в процессе трудовой и социальной деятельности. Функциональная неграмотность обострила проблему качества образования и усложнила ее решение. Недостаточно привести в соответствие профессиональную подготовку и требования заказчика (обучающегося, работодателя, общества, государства). Необходимо привести в соответствие темпы изменений того и другого, иначе неизбежны не только запаздывание, но и забегание вперед или даже отрыв образовательной организации от жизни.
Все перечисленные выше процессы способствовали появлению и развитию идеи массового непрерывного образования как способа преодоления возникших социальных и образовательных проблем. Непрерывное образование, которое совсем недавно казалось благим, но вряд ли осуществимым намерением, ныне превращается в жизненную необходимость индустриально развитых стран. Традиционное конечное образование, предполагавшее получение общих и профессиональных знаний в течение определенного периода обучения, сменяется образованием, предполагающим приобретение знаний в течение всей социально активной жизни. Но непрерывное образование, выступив способом решения накопившихся проблем, само породило массу новых проблем, в частности, сделало необходимым переосмысление многих фундаментальных педагогических представлений.  
Происходящие изменения все более осознавались как радикальные, затрагивающие самые основы педагогических представлений и социального статуса образования в современном мире. 

Рис. 18. Смена образовательной парадигмы
Одним из ее выражений явилась педагогика, ориентированная на личность, в противовес государственной педагогике советского периода. В действительности необходимо вести речь о смене образовательной парадигмы, производной от которой может стать новая педагогическая парадигма. Соединение личностно ориентированной педагогики с непрерывным образованием стало основой развития непрерывного личностно ориентированного образования.
В системе традиционного, конечного образования качество обучения оценивается по соответствию принятым образовательным нормам и стандартам, иначе говоря, требованиям образовательной системы. В системе непрерывного образования (послевузовского и дополнительного профессионального) основным субъектом образовательного процесса и основным потребителем знаний становится обучающийся, который сам оценивает важность и необходимость приобретаемых или желательных знаний и информации, а, следовательно, и качество образования. Качество образования определяется успешностью использования приобретенных знаний, их соответствием образовательным потребностям обучающегося. Сдвиг в критериях оценки с внешних, задаваемых образовательной системой, на внутренние, определяемые потребностями обучающегося, проявляется, в частности, во все большем распространении курсов дистанционного обучения, не предполагающих получение дипломов или сертификатов. 


Рис. 19. Дистанционное обучение

Заочное обучение, которое в российском образовании никогда не могло соперничать с очным по качеству приобретаемых знаний, в форме дистанционного обучения и с изменением критериев качества образования обретает если не вторую жизнь, то второе дыхание. Перспективы его развития будут определяться тем, насколько успешно оно сможет решать проблему органического сочетания учебы с работой, проблему непосредственного, в режиме online, удовлетворения образовательных потребностей, возникающих в трудовой деятельности или личной жизни человека. Качество такого образования будет оцениваться по возможности получения необходимой информации, ее доступности, а также полноте, достоверности, оперативности, адекватности решаемым задачам.
Важно отметить, что дистанционное обучение не просто выступает усовершенствованной модификацией заочного обучения: использование средств видеосвязи способствует стиранию различия между очной и заочной формой обучения. Этому же благоприятствует возможность использования баз знаний и баз данных всемирных информационных сетей, реализуемая в форме консорциумов университетов, объединяющих свои преподавательские кадры, библиотечные фонды, учебные программы, технические средства обучения и финансовые ресурсы для организации дистанционного обучения по самым различным направлениям и в самых разных странах.
Проблемы среднего и высшего профессионального образования в России. Направления реформы. Особенности и закономерности постиндустриального развития российского общества привели к тому, что именно образование и связанные с ним профессиональные компетенции стали факторами достижения экономического успеха и благополучия. Данная ситуация привела с серьезной переориентации профессионального образования и формированию как основополагающей, модели обучения в течение всей жизни. Такая переориентация требует от современных организаций профессионального образования серьезных изменений, связанных с целевым изменением профессиональной подготовки, воспитание высококвалифицированных и конкурентоспособных специалистов, способных ориентироваться в современном экономическом мире, имеющих мотивацию и умение учиться, а также несущих ответственность за собственное обучение и поведение. Однако на современном этапе возник целый ряд сложностей, качественно снижающий эффективность образовательного процесса и являющийся, несомненно, признаком серьезного кризиса профессионального образования:


Рис. 20. Ситуация разрыва между потребностями общества, рынка труда и теми профессиональными компетенциями, которые приобретает студент в образовательной организации
· cложности вызывают и процессы вхождения России в международное образовательное пространство, которые требуют решения множества вопросов интеграции разных по методологическому основанию концепций профессионального обучения молодого человека. Реформы образования, инновационные изменения образовательного процесса, несомненно нужны, однако открытыми остаются вопросы связанные с содержанием реформ, спецификой их проведения, готовностью образовательной системы к изменениям;
· большая часть преподавательского состава далека от реальной практики. Даже те из них, кто изучает передовые технологии и методики за рубежом и по системе МВА, к сожалению, весьма далеки от реалий отечественной действительности. В наиболее выигрышном положении здесь оказались преподаватели курсов повышения квалификации. Общаясь со слушателями в процессе обучения, они воспринимают их практический опыт и позднее пытаются использовать его в образовательных процессах. Однако отсутствие собственного практического опыта зачастую ставит их в тупик перед конкретными ситуационными вопросами слушателей или решением практических задач;
· узкая направленность образовательного процесса, приводящего к формированию специалиста в конкретной области. Это делает невозможной ориентацию молодого специалиста в постоянно меняющимся экономическом пространстве, вызывает сложности коммуникативного плана, невозможность находиться в ситуации постоянного профессионального роста, гибко реагировать на изменения потребностей экономической среды;
· выпускники школ, стремящиеся любой ценой получить профессиональное образование, по своему интеллектуальному и зрелостному уровню не готовы в большинстве своём к тому, чтобы называться специалистами по окончании учебного заведения. Учебные программы, подготовленные и рекомендованные министерством образования, рассчитаны на грамотных, ответственных граждан, отдающих себе отчёт в том, – зачем они получают профессиональное образование, что ожидают от выбранной профессии и чего хотят достичь в дальнейшем в жизни. 90% либо надеются, что диплом поможет им найти высокооплачиваемую работу, либо просто хотят получить, так называемую «корочку», которая, в их понимании или понимании их родителей, поднимет их социальный статус в глазах окружающих;


Рис. 21. Здоровье абитуриентов

· не сформирован институт образования взрослых, потребность в котором напрямую возникает при ориентации на образование в течение жизни, требуемое современным экономическим развитием общества.
Все вышеперечисленное приводит к необходимости ряда изменений профессионального образования, связанного с компенсацией обозначенных проблем: 

· дальнейшее развитие профессионального образования возможно только на основе его взаимодействия с экономической сферой, представляющей интересы работодателей; в данном случае система профессионального образования должна быть «открытой», а основными формами взаимодействия образования и общественности могут стать социальное партнерство и управление образовательным учреждением, опирающееся на принцип партисипативности; методологической основой взаимодействия образования и социума может выступать социальный конструкционизм;

· качество профессионального образования должно оцениваться соответствием уровня профессиональных компетенций выпускников запросам современной экономики; обеспечить данное качество может только опережающее профессиональное образование, готовящее специалистов с учетом основных тенденций социально-экономического развития региона;


Рис. 22. Специалист нового типа

· необходима система непрерывного профессионального образования для совершенствования знаний специалистов или для освоения личностью новой востребованной специальности;

· необходимо психолого-педагогическом сопровождение образовательного процесса, начиная с организации помощи студентам в овладении основами учебной деятельности, заканчивая внедрением системы психологической помощи и поддержки, увеличения стрессоустойчивости, формирования коммуникативной грамотности специалиста, его способности к активному взаимодействию в рамках образовательного и производственного процессов;
· необходимо применение здоровьесберегающих технологий, на основе трех-компонентной модели здоровья, включающих в себя мониторинг физического, психологического и социального здоровья студентов. Важным аспектом этой проблемы будет создание безопасной образовательной среды, позволяющей студенту  изменить защитные стратегии на стратегии достижения и развития.

Значение и логика целеполагания в обучении и педагогической деятельности

В педагогическом процессе важна не только сама цель, но и то, как она определяется, вырабатывается. В этом случае необходимо вести речь о целеполагании, целеполагающей деятельности. Цель становится движущей силой образовательного процесса, если она значима для всех участников этого процесса, присвоена ими. Последнее достигается в результате педагогически организованного целеполагания.

Рис. 23. Характеристика целеполагания

Целеполагание – непрерывный процесс. Нетождественность цели и реально достигнутый результат становятся основой переосмысления, возвращения к тому, что было, поиска нереализованных возможностей с позиции итога и перспектив развития педагогического процесса. Это ведёт к постоянному и бесконечному целеполаганию.

От того, как осуществляется целеполагание, зависит характер совместной деятельности педагогов и учащихся, тип их взаимодействия (сотрудничество или подавление), формируется позиция учеников и взрослых, которая проявляется в дальнейшей работе.

Педагогическое целеполагание может быть условно представлено в общем виде следующими этапами:

1) диагностика педагогического процесса, анализ результатов предыдущей совместной деятельности участников работы;

2) моделирование организаторами, педагогами воспитательных и образовательных целей и задач, возможных результатов;

3) организация коллективного целеполагания, совместной целеполагающей деятельности педагогов, учащихся, родителей;

4) уточнение педагогами воспитательных целей и задач, внесение корректив в первоначальные замыслы, составление программы педагогических действий по их реализации с учётом предложений детей, родителей и прогнозируемых результатов.

Уровни целеполагания

Первый уровень – образ конечного результата воспитательной де​ятельности всего общества (социальный воспита​тельный заказ).
Второй уровень – образ социально желае​мой подготовленности личности на уровне вос​питательных устремлений (реализация социального заказа в конкретных образовательно-воспитательных системах).
Третий уровень – уровень цели и смысла жизни человека, его потребности в самореализации.

Понятия законов (закономерностей), принципов и методов исследований в педагогике
Проблема педагогических законов, закономерностей и принципов обу​чения является одной из наиболее актуальных в науке. Она многократно подвергалась обсуждению, но и сегодня нет четкого разграничения этих понятий, иногда закономерности подменяются принципами, отождествля​ются законы и закономерности.

Образование как целостное явление представляет собой одну из наибо​лее значимых подсистем общества. Поэтому его законы, как и законы об​щества, являются продуктом его внутренней самоорганизации, а не есть результат проявления какой-то внешней силы. Отсюда педагогический за​кон – это категория, обозначающая объективные, существенные, необходи​мые, общие и устойчиво повторяющиеся связи между явлениями образования, компонентами педагогической системы, отражающие механизмы ее самоорга​низации, развития и функционирования.

Рис. 24. Закон

В современной дидактике больше сформулировано закономерностей, так как в процессе обучения почти всегда требуется создание определенных условий для реализации закона в обучении.

Закономерности обучения – это устойчиво повторяющиеся связи между составными частями, компонентами процесса обучения.
Объективные законы и закономерности, отражающие существенные и необходимые связи между явлениями и факторами обучения, позволяют по​нять общую картину развития дидактических процессов. Однако они не со​держат непосредственных указаний для практической деятельности, а явля​ются лишь теоретической основой для разработки и совершенствования ее технологии. Практические рекомендации и требования к осуществлению обучения находят выражение и закрепление в принципах и правилах обучения.
Принципы обучения (дидактические принципы) – это основные (общие, ру​ководящие) положения, определяющие содержание, организационные формы и методы учебного процесса в соответствии с его целями и закономерностями.
Принципы обучения характеризуют способы использования законов и закономерностей в соответствии с намеченными целями.

Принципы обучения, по своему происхождению, являются теоретиче​ским обобщением педагогической практики. Они носят объективный ха​рактер, возникают из опыта практической деятельности. Поэтому принципы являются руководящими положениями, которые регулируют деятель​ность в процессе обучения людей. Они охватывают все стороны процесса обучения.

Неправильное понимание принципов обучения или их незнание, не​умение следовать их требованиям не отменяют их существования, но дела​ют процесс обучения ненаучным, малоэффективным, противоречивым.

Соблюдение принципов обучения – важнейшее условие эффективно​сти процесса обучения, показатель педагогической культуры преподавателя.

Отдельные стороны применения того или иного принципа обучения раскрывают дидактические правила. Правила вытекают из принципов обу​чения.

Правила обучения – это конкретные указания учителю, как надо посту​пать в типичной педагогической ситуации процесса обучения.
Некоторые теоретики-дидактики и учителя-практики выступают против выделения и строгого следования правилам обучения, так как это, считают они, сковывает творческую инициативу обучающего. Главное внимание следует уделять изучению теории обучения, усвоению навыков ее творче​ского применения на практике.

Однако категоричное отрицание правил обучения является неправомер​ным. Практический опыт обучения чаще всего закрепляется в правилах. Поэтому надо следовать правилам, но подходить к ним творчески.

Хуторской А.В.
 выделяет следующие законы обучения: социальной обус​ловленности целей, содержания, форм и методов обучения; взаимосвязи твор​ческой самореализации ученика и образовательной среды; взаимосвязи обуче​ния, воспитания и развития; обусловленности результатов обучения харак​тером образовательной деятельности учащихся; целостности и единства образовательного процесса.






Рис. 25. Законы обучений по А.В. Хуторскому
Закон социальной обусловленности целей, содержания, форм и методов обучения. Социальный строй и общественно-экономические отношения оказывают определяющее влияние на основные компоненты процесса обу​чения: его цели, содержание, методы, формы организации. Например, де​мократические преобразования конца XX в. обусловили появление в стра​не негосударственных образовательных организаций, авторских школ и обучающих систем.

Закон взаимосвязи творческой самореализации ученика и образователь​ной среды. По своей духовной и природной сущности человек есть тво​рец. Степень реализации творческого потенциала ученика зависит от ус​ловий, средств и технологий образовательного процесса. Творческую са​мореализацию ученика повышают следующие условия: выбор им целей обучения, открытое содержание образования, природосообразные тех​нологии обучения, возможность индивидуальной траектории, темпа и форм обучения и др.

Закон взаимосвязи обучения, воспитания и развития. Любая деятельность, направленная на обучение, сопряжена с развитием в ученике его личност​ных качеств, с его воспитанием как члена общества. Даже если учитель не ставит явных воспитательных или развивающих целей, он все равно своей деятельностью не только обучает, но и воспитывает, оказывает влияние на формирование соответствующих качеств учеников, на развитие их как лич​ности.

Закон обусловленности результатов обучения характером образовательной деятельности учащихся. Результаты обучения зависят прежде всего от ак​тивности самой личности, оттого, насколько продуктивна их деятельность. На результаты обучения оказывают влияние также применяемые техноло​гии, формы и методы обучения.

Закон целостности и единства образовательного процесса. Данный закон устанавливает необходимость внутреннего согласования между собой всех компонентов образовательного процесса (целей, содержания, средств, ме​тодов, форм, технологий и т. д.).

Выделены и другие законы обучения. Законами становятся лишь те за​кономерности, в которых:

• четко определены и зафиксированы объекты, между которыми уста​навливается связь;

• исследованы особенности этой связи (вид, содержание, форма, ха​рактер и т.д.);

• установлены границы проявления связи.

Понятие педагогического исследования, классификация педагогических исследований. Получение новых знаний о закономерностях, структуре обучения и воспитания, методике организации учебно-воспитательной работы, её содержании, принципах, методах и организационных формах осуществляется через исследования. Научное исследование отличается от стихийно-эмпирического средствами познания, характером целеполагания, требованиями к точности понятийного аппарата. Главное отличие научного  исследования от спекулятивных рассуждений, использующих аналогичные методы, логические процедуры и понятийный аппарат, состоит в исходных предпосылках и степени проверяемости конечных результатов. В отличие от научных исследований спекулятивные рассуждения нуждаются только в подтверждении своих исходных установок, которые фактически задают направление и конечные результаты рассуждений.


Рис. 26. Педагогическое исследование

В зависимости от типа связи науки и практики исследования разделяются на фундаментальные, прикладные и  разработки:

· фундаментальные педагогические исследования раскрывают закономерности педагогического процесса, общетеоретические концепции науки, её методологию, направлены на углубление научных знаний и открытие новых областей науки и не преследуют прямо практических целей. Они связаны с изучением новых процессов и явлений, а также законов, управляющих этими явлениями, создают условия процесса производства в прикладном подразделении науки, указывают пути научного  поиска;

· прикладные педагогические исследования решают отдельные теоретические и практические задачи, связанные с методами обучения и воспитания, содержанием образования, вопросами школоведения, подготовкой педагогов. Предметом прикладного исследования является получение новых знаний о способах практического приложения уже открытых законов управления обучением и воспитанием. В большинстве случаев прикладные исследования оказываются продолжением фундаментальных, но могут и предшествовать им. Они выступают промежуточным звеном, связывающим науку и практику, фундаментальные исследования и разработки, теоретические и практические рекомендации.

· исследования-разработки содержат конкретные указания по воспитанию и обучению, методам и формам организации различных видов деятельности обучающегося. К разработкам относятся программы, учебники, инструктивно-методические рекомендации. Разработки продолжают прикладные исследования, связывают их с практикой.

В каждом исследовании выделяются методологическая и процедурная части. Методологическая часть включает в себя определение проблемы, объекта, предмета исследования, уточнение терминологии, формулировку задач, гипотез; процедурная – составление плана исследования, описание методов и техники сбора данных, способа анализа их по гипотезам.

Чёткая, конкретная формулировка проблемы позволяет определить результаты исследования, которые станут объектом анализа. Тема исследования отражает часть проблемы, движение от известного к неизвестному, открывает элементы нового не только для исследователя, но и общественно новые знания, актуальные для теории и практики.
Определение проблемы и темы тесно связано с выбором объекта и предмета исследования. 

Рис. 27. Объект и предмет исследования

Цели и задачи педагогического исследования отражают его конечный результат, который достигается путём решения ряда частных задач. Процесс исследования ускоряет выдвижение гипотез – пробных обобщений относительно природы изучаемых явлений, процессов, фактов и возможных путей разрешения проблемы. Гипотезы выступает промежуточным звеном между теорией и исследованием, формируются как отдельные утверждения и могут быть подвергнуты проверке эмпирическим или логическим путём.

Процедурная часть исследования включает в себя составление плана, который часто зависит от гипотезы и цели. Наряду с принципиальным планом составляется рабочий план, в котором уточняются этапы исследования, их последовательность (составление программы, сбор, анализ и обработка материалов, подготовка отчётов и пр.).

После разработки программы исследования намечаются адекватные задачам методы и процедуры. На заключительном этапе после проведения исследования окончательно формулируются результаты исследования с учётом его цели и задач, намечаются возможные перспективы, новые вопросы, вытекающие из проведённого исследования.

Ценность каждого исследования может быть оценена через социальный эффект (напр.: повышение уровня образования, культуры, подготовки подрастающего поколения, устранении негативных явлений в жизни общества), через экономические показатели (для этого сравниваются затраты на проведение исследования и прибыль, полученная от внедрения результатов в практику напр., экономия средств от рационального размещения сети образовательных организаций, от сокращения сроков обучения и т.п., через теоретическую или практическую новизну, через полезность результатов здесь-и-сейчас). При этом исследование может обладать как чисто практической значимостью так и теоретической (результат может быть неактуален сейчас, но иметь значение для более отдаленного будущего).

Методы исследования в педагогике. Слово «метод» в переводе с греческого означает «исследование, способ, путь к достижению цели». Метод – в самом общем значении – это способ достижения цели, определенным образом упорядоченная деятельность. Методы педагогического исследования в отличие от методологии – это сами способы изучения педагогических явлений, получения научной информации о них с целью установления закономерных связей, отношений и построения научных теорий.  Задача исследователя состоит в том, чтобы для каждого этапа исследования определить оптимальный комплекс методов и место каждого из них на каждом этапе процедуры исследования. 
Педагогические методы исследования включают наблюдение, эксперимент, изучение продуктов педагогической деятельности, психологическое тестирование, опросные методы, изучение опыта педагогов, метод экспертных оценок и другие методы.

Рис. 28. Наблюдение

Этапы подготовки и проведения наблюдения включают: 

· выбор объекта; 

· постановку целей и задач; 

· составление плана; 

· подготовку необходимых документов и оборудования; 

· сбор данных; 

· оформление и анализ результатов; 

· теоретические и(или) практические выводы.

Недостатками наблюдения являются трудности охвата большого количества явлений, вероятность ошибок в интерпретации событий с точки зрения мотивов и побуждений действующих лиц, недоступность наблюдению некоторых явлений и процессов (наиболее полно раскрываются внешние проявления, тогда как внутренние процессы остаются недоступны). Наблюдения, как правило, не позволяют вмешиваться в изучаемый процесс, изменять ситуацию, делать точные замеры.

Тип наблюдения зависит от характера объекта и поставленных задач. Обычно выделяют: 

· полевые наблюдения (в естественных условиях) и лабораторные; 

· формализованные (проводятся по жёсткой программе) и неформализованные; 

· включённые и участвующие (в зависимости от участия наблюдателя в событиях и процессах). 

Перечисленные типы наблюдения подразделяются по частоте применения (постоянные, повторные, однократные),  по объёму применения (сплошные и выборочные), по способу получения данных (прямые, т.е. непосредственные и косвенные, т.е. опосредованные),  по объекту наблюдения (внешние, объективные, самонаблюдения).


Рис. 29. Эксперимент
В зависимости от целевых установок различают такие виды (этапы) экспериментов, как констатирующий, созидательно-преобразующий и контрольный:
· констатирующий эксперимент проводится обычно в начале исследования и имеет своей задачей выяснение дел в педагогической практике по той или иной изучаемой проблеме;

· сущность созидательно-преобразующего эксперимента заключается в разработке теоретических основ и конкретных методических мер по решению исследуемой проблемы. Создается новая педагогическая ситуация, с тем, чтобы преобразовать состояние дел в лучшую сторону;

· дальнейшим этапом исследования этой проблемы является проверка полученных выводов и разработанной методики в практике. Эта задача решается с помощью контрольного эксперимента, сущность которого заключается в применении апробированной методики в работе других образовательных организаций.

По месту проведения различают естественный и лабораторный педагогический эксперимент. 

Естественный эксперимент представляет собой научно организованный опыт проверки выдвинутой гипотезы без нарушения учебно-воспитательного процесса. Такой вид эксперимента избирается в том случае, когда есть основания предполагать, что сущность нововведения необходимо проверять только в реальных условиях и что ход и результаты эксперимента не вызовут нежелательных последствий. Объектами естественного эксперимента чаще всего становятся планы и программы, учебники и учебные пособия, приемы и методы обучения и воспитания, формы учебно-воспитательного процесса.

Если нужно проверить какой-либо частный вопрос или если для получения необходимых данных надо обеспечить особенно тщательное наблюдение за испытуемыми (иногда с применением специальной аппаратуры), эксперимент переносится в специально оборудованное помещение, в специально созданные исследовательские условия. Такой эксперимент называется лабораторным. В педагогических исследованиях он применяется нечасто. Конечно, естественный эксперимент ценнее лабораторного, так как он ближе к реальной действительности. Однако в связи с тем, что здесь берутся естественные факторы во всей их сложности, возможность избирательной и точной проверки роли каждого из них резко ухудшается. Приходится идти на дополнительные затраты и переносить исследование в лабораторию, чтобы влияние неконтролируемых факторов, побочных причин свести к минимуму.
Изучение продуктов педагогической деятельности. Одним из методов получения первичной информации на ранних стадиях педагогического исследования для предварительного знакомства с объектом является изучение литературы, документов и результатов педагогической деятельности. 

Психологическое тестирование.  Тестирование осуществляется по тщательно отработанным стандартизированным вопросам и задачам со шкалами их значений для выявления индивидуальных различий испытуемых. Это тесты для выявления успеваемости, тесты для выявления способностей, особенностей мышления, личности, характерологические опросники и др.

Рис. 30. Опросные методы
Среди опросных методов выделяют:

· анкетирование. Используется для получения информации о типичности тех или иных педагогических явлений. Сведения, полученные при анкетировании, сопоставляют с данными из других источников – анализа документов, интервью, наблюдений и пр.;

· беседу. Беседа организуется с целью выявления индивидуальных особенностей личности, мотивов, позиции. В педагогическом исследовании беседа применяется на стадии подготовки массовых анкетных опросов для определения области исследования, пополнения и уточнения данных массовой статистики и как самостоятельный метод сбора психолого-педагогической информации – особенно в случае малых выборок.

Изучение опыта педагогов. Изучение и обобщение педагогического опыта педагогов  направлены на анализ состояния практики, выявление слабых мест, элементов нового в их профессиональной деятельности, эффективности и доступности рекомендаций науки. Объектом изучения может быть массовый педагогический опыт (для выявления ведущих тенденций), отрицательный опыт (обнаружение характерных недостатков и ошибок), передовой опыт.

Обобщение передового опыта начинается с его описания на основе наблюдений, бесед, опросов, изучения документов. Далее проводятся классификация наблюдаемых явлений, их истолкование, подведение под известные определения и правила. Более высокий уровень анализа предполагает установление причинно-следственных связей, механизма взаимодействия различных сторон образовательного процесса, выявление внутренних закономерностей достижения успеха в обучении (воспитании). 

Критериями передового педагогического опыта могут быть новизна, высокая результативность и эффективность деятельности педагога, соответствие современным достижениям педагогики и методики обучения, стабильность и возможность творческого применения другими педагогами, оптимальность опыта в реальном педагогическом процессе.

Рис. 31. Метод экспертных оценок
Суть метода состоит в проведении экспертами анализа проблемы с оценкой суждений и формальной обработкой результатов индивидуальных мнений.

Основные этапы реализации метода экспертных оценок: организация экспертизы, формулировка проблемы, цели эксперимента, установление ответственности и прав рабочей группы; подбор экспертов; проведение опроса экспертов; анализ и обработка полученных результатов.

Важнейший этап – опрос экспертов. Методы коллективной работы экспертов – совещания, дискуссии, «мозговая атака», а также комплексные методы (деловые игры, сценарии). Индивидуальные экспертные оценки могут быть получены путём анкетирования, интервью, свободной беседы. Параллельно полезно применять метод самооценки педагогами тех же сторон своей деятельности. В ходе анализа полученной информации можно использовать и метод ранговых оценок, когда выявленные факторы располагаются в порядке возрастания или убывания степени их проявления.

Разновидностью метода экспертных оценок является «педагогический консилиум» (Ю.К. Бабанский
), предполагающий коллективное обсуждение результатов изучения воспитанности обучающихся по определённой программе и по единым признакам, коллективное оценивание тех или иных сторон личности, выявление причин возможных отклонений в сформированности тех или иных черт личности и пр.

Вышеперечисленными методами конечно арсенал исследователя не ограничивается. Например, могут использоваться методы физиологии, генетики, биологии и пр. Применение методов электрофизиологии позволяет решать прикладные задачи (напр.: отбор детей во вспомогательные  учебные заведения, разграничение умственной отсталости и задержек в развитии и др.), динамику формирования двигательных навыков, трудовых умений и т.д. Методы математической статистики являются важной составляющей исследования на этапе анализа результатов.

1.2. ПАРАДИГМЫ ОБРАЗОВАНИЯ
Парадигмы образования в современной педагогике


Рис. 32. Парадигма

Она определяет методы для решения поставленных задач. И более того, какие именно задачи ставятся также, во многом, определяется самой парадигмой.  Как правило, парадигма фиксируется в учебниках, трудах ученых и на многие годы определяет круг проблем и методов их решения в той или иной области науки.

Можно выделить по меньшей мере три аспекта парадигмы:

· это наиболее общая картина рационального устройства природы, мировоззрение;

· это дисциплинарная матрица, характеризующая совокупность убеждений, ценностей, технических средств и т. д., которые объединяют специалистов в данное научное сообщество;

· это общепризнанный образец, шаблон для решения проблемных задач.

Парадигма образования (образовательная парадигма) – концептуальная модель образования. Формирование парадигм образования происходило по мере освоения человечеством различных способов взаимодействия с миром. Каждая из парадигм отвечает тому или иному восприятию мира, педагогических объектов, понимания существа этих педагогических объектов. 

Парадигмы образования различаются:
· «по целям, которые ставятся перед образованием;

· по пониманию функций образования;

· по способам достижения целей;

· по характеру педагогического взаимодействия;

· по позиции обучающегося в образовании».

Выбор базовых ценностей определяет выбор образовательной парадигмы.

Среди существующих образовательных парадигм различают эзотерическую, традиционалистско-консервативную (знаниевую), технократическую, бихевиористскую (рационалистическую, поведенческую), гуманистическую (феноменологическую), экзистенциальную, личностно ориентированную, постмодернистскую, неинституциональную, теологическую парадигмы,  парадигму обучения «через совершение открытий» и другие.
Авторитарные и гуманистические парадигмы

Гуманизм является одной из тех философских основ, которые наиболее часто составляют фундамент современных педагогических технологий.

Гуманизм – система воззрений, признающая ценность человека как личности, его право на свободу, счастье, развитие и проявление всех способностей. Это система, считающая благо человека критерием оценки социальных явлений, а принципы равенства, справедливости, человечности – желаемой нормой отношений в обществе.

Гуманистическое воспитание имеет своей целью гармоничное развитие личности и предполагает гуманный характер отношений между участниками педагогического процесса. В гуманистической традиции развитие личности рассматривается как процесс взаимосвязанных изменений в рациональной и эмоциональной сферах, характеризующих уровень гармонии ее самости и социумности. Самость и суоциумность есть сферы личного проявления. Самость как отражение внутреннего плана развития личности, прежде всего психофизического, характеризует глубину индивидуальности личности. Она обусловливает развитие личности от элементарных моментов ее ж/д. до сложных психических состояний, которые осуществляются с помощью самопознания, саморегуляции и самоорганизации. Социумность отражает внешний план развития личности, и прежде всего социальный. Она имеет такие параметры, как широта и высота восхождения личности к социальным ценностям, нормам, обычаям. Социумность достигается с помощью адаптации, самоутверждения, коррекции и реабилитации и проявляется в актах самореализации личности.

Гуманистическая педагогика требует:










Рис. 33. Требования гуманистической педагогики

Наиболее известные гуманистические педагогические системы:

М. Монтессори
 – ее педагогика построена на идеях свободного природосообразного воспитания;

Р. Щтайнер
 – с его именем связана так называемая вальфдорская педагогика, учитывающая особенности развития каждого ребенка и предлагающая понять индивидуальность ребенка - его мышление, характер, волю, память и т. д.;

С. Френе
, педагогическая концепция которого пользуется большой популярностью в западных странах. Ее главные признаки – обязательный учет возрастной психологии и разнообразия способностей и наклонностей детей; целенаправленное стимулирование их интеллектуальной и эмоциональной активности; общественно полезный труд на всех этапах обучения; эффективная система школьного самоуправления; воспитание в духе высоких моральных и гражданских идеалов.

Авторитарная концепция. Термин "авторитарное воспитание" имеет два значения:

· воспитание, основанное исключительно на слепом признании авторитетов и предусматривающее беспрекословное подчинение воспитанников их воспитателям;

· концепция, предусматривающая безусловное подчинение воле воспитателя.

Подавляя инициативу и самостоятельность, авторитарное, воспитание препятствует развитию активности детей, их индивидуальности, ведет к возникновению конфронтации между воспитанниками и воспитателем. Такой тип воспитания преобладает в условиях господства авторитарных, тоталитарных форм правления и политических режимов.

Особенности авторитарной педагогики:







Рис. 34. Особенности авторитарной педагогики

Теорию авторитарного воспитания связывают с именем Гербарта
. Он рекомендовал в раннем возрасте применять различные замечания, внушения, указания, упреки в том числе и физические. В России эту методику пропагандировал Миллер-Красовский. По его мнению, воспитывать можно лишь на основе безусловного подчинения, используя для этого меры принуждения и различные наказания. Сторонником авторитарного воспитания в советский период был Виноградов. Он считал, что воспитывать детей можно путем подавления их резвости и беспорядочного поведения.

Таким образом, в авторитарной педагогике взрослый определяет, в чем благо воспитанников, он устанавливает законы и нормы поведения, рассматривает воспитанника только как объект педагогического процесса. В гуманистической педагогике личность воспитуемого – это объект и субъект педагогического процесса, он сам (вместе с педагогом) определяет цель, свое назначение в жизни, выдвигает нормы, ценности, правила и исполняет, регулирует, корректирует их. То есть гуманизм педагогического процесса предполагает изменение цели, содержания, гуманные межличностные отношения в его организации, способы, формы, средства взаимодействия учителя и ученика (воспитателя и воспитанника, взрослого и ребенка) и как результат – личность, отличающаяся своими гуманными ценностями, гуманистической направленностью.

Гуманистическая концепция воспитания



Рис. 35. Гуманистическое воспитание
Гуманистическое воспитание является одной из прогрессивных тенденций мирового образовательного процесса, охватившей и образовательную практику России. Осознание данной тенденции поставило педагогику перед необходимостью пересмотра сложившейся в ней ранее адаптивной парадигмы, апеллирующей к определенным личностным параметрам, среди которых наибольшую ценность представляли идейность, дисциплинированность, исполнительность, общественная направленность, коллективизм. Это и было основным содержанием "социального заказа", на который работала педагогическая наука в советский период своего существования.

Выход из "прокрустова ложа" такого социального заказа требует изучения и развития личности как целостного начала, интегрирующего в себе наиболее важные проявления ее духовности. При этом человек мыслится не как ведомый и управляемый, а как автор, творец своей субъектности и своей жизни. Такой выход как раз и связан с утверждением и развитием в российской педагогической науке и практике идей гуманистического воспитания, ведущей среди которых является развитие личности.

Гуманистическое воспитание осуществляется в актах социализации, собственно воспитания и саморазвития, каждый из которых вносит свой вклад в гармонизацию личности, формирует новый менталитет россиянина. Гуманистические перспективы возрождения делают востребованными не только такие качества личности, как практичность, динамичность, интеллектуальная развитость, но и прежде всего культурность, интеллигентность, образованность, планетарность мышления, профессиональная компетентность.

Традиционная (знаниевая) парадигма

Эта парадигма имеет в своей основе 3 постулата:




Рис. 36. Постулаты традиционной (знаниевой) парадигмы
Цель образования, таким образом, состоит в передаче наиболее существенных элементов культуры и цивилизации. В образовательных программах должна формироваться база знаний, умений и навыков, обеспечивающих функциональную грамотность и социализацию индивида.

Традиционалистско-консервативная парадигма образования имеет в своей основе идею о «сберегающей», консервативной (в положительном смысле) роли школы, цель которой заключается в сохранении и передаче молодому поколению культурного наследия, идеалов и ценностей, способствующих как индивидуальному развитию, так и сохранению социального порядка. Поэтому содержание школьных программ должно основываться на базовых, выдержавших испытание временем знаниях, умениях, навыках, обеспечивающих функциональную грамотность и социализацию ребенка. 

Бихевиоризм – психолого-педагогическая концепция технократического воспитания



Рис. 37. Бихевиоризм

Бихевиористы меньше описывают внутренний мир, его состояние, а больше – внешние стимулы. С этой теорией и связана рационалистическая модель образовательной организации. Сторонники такой модели любят определение образовательной организации как фабрики, для которой сырье и результат обработки – это обучающиеся. 

Ведущий принцип подобного образования – регулирование внешних условий процесса и реакция на него обучающихся, вырабатывающих и приобретающих поведенческий репертуар (т.е. набор способов поведения). Цель образовательной организации – сформировать у обучающихся адаптивный «поведенческий репертуар», соответствующий социальным нормам, требованиям и ожиданиям культуры. Причем термином «поведение» обозначаются все виды реакции, свойственных человеку, – его мысли, чувства и действия.

Образовательная программа полностью переводится на язык конкретных поведенческих терминов, язык «измеряемых единиц поведения». Если даже все сделает преподаватель, то на долю обучающегося останутся координация и контроль. Основными методами обучения являются научение, тренинг, тестовый контроль, индивидуальное обучение, корректировка. Обучение при данном подходе сводится к формированию конкретных навыков и реакций.

Отсюда, тем не менее, родилась концепция полного усвоения знаний. Одно из условий - неограниченность срока обучения. 

Основные фазы (структура) обучения:

· планирования обучения на основе эталона в виде набора наблюдаемых действий обучающихся;

· диагностическая: нужна предварительная диагностика исходного уровня образовательной подготовки обучающихся;

· рецептурная: предусматривается программирование желаемых результатов обучения, определение условий и подбор формирующих воздействий;

· организационная: обучающимся разъясняют, что они должны знать, т.е. цели обучения, и проводится практический тренинг;

· оценка результатов обучения в форме тестирования и их сопоставление с первоначально намеченным эталоном.

С этой концепцией связана концепция Б. Блума, суть которой – в достаточно оптимистическом подходе к обучающимся.



Рис. 38. Концепция Бенджамина Блума
Оптимальные способности ученика определяются в соответствующих условиях и при его собственном темпе обучения. Все это и легло в основу концепции Б. Блума о том, что примерно 95% обучающихся усвоят все содержание обучения при снятии временных рамок и соответствующем подходе к обучению.

Особенности концепции полного усвоения знаний обучающимися по Блуму
:

· фиксация учебных результатов на высоком уровне, обязательная для всех обучающихся;

· различия в учебных результатах будут замечены за пределами этого общего высокого результата;

· преподаватель должен проникнуться мыслью, что все его ученики способны полностью усвоить необходимый учебный материал, а его обязанность – организовать учебный процесс.

Рационалистическая (технократическая)  парадигма


Рис. 39. Рационалистическая (технократическая)  парадигма
В условиях технократической парадигмы любой результат учебно-воспитательного процесса может быть оценен в системе «да - нет», «знает - не знает», «воспитан - не воспитан», «владеет - не владеет». Здесь всегда существует некий эталон, идеал, норматив, по которому сверяется уровень подготовки, образованности, воспитанности. Понимание качества человека в заданной плоскости сопряжено с оценкой его готовности или неготовности выполнить определенную социальную функцию. Представление о должном знании, поведении формируется на государственном уровне.

Ценность обучающегося определяется по принципу «больше - меньше», «лучше - хуже», «сильнее - слабее», что порождает в образовательных организациях атмосферу состязательности, конкурентной борьбы. В логике технократии постоянно идет отбор для дальнейшего продвижения тех, кто на момент диагностирования, конкурса, тестирования находился «в форме».

Неравенство воспроизводится в системе «взрослый - ребенок», «учитель - ученик». Поскольку носитель эталонного знания и поведения – всегда взрослый, взаимодействие участников педагогического процесса строится по принципу информационного сообщения субъектом объекту в жанре монолога, в каких бы внешне активных формах это ни происходило.

Субъектом такого монолога может стать не только человек, но и обучающая машина. Различными могут быть и методики – от чисто репродуктивных до интерактивных, но смысл действий остается общим: найти алгоритм, который позволит с наибольшей точностью «ввести» нормативное содержание в сознание и поведение подопечного и обеспечить наиболее полное и точное его воспроизведение. 

Однако приобретенное таким путем знание всегда обезличено, усреднено, ограничено рамками уже известного, пусть и научно обоснованного. В анализируемой парадигме фигурирует «любовь к науке и знанию». А вот любовь к обучающемуся оказывается лишней, ибо в соответствии с профессиональной этикой уважение и требовательность ее вполне заменяют. 


Рис. 40. Рационалистическая (технократическая)  парадигма
Однако не все столь однозначно негативно в данной парадигме. Дело в том, что, хотя она и построена на недоверии к возможностям индивида, именно ей мы обязаны многими продуктивными педагогическими технологиями и интересными формами работы. К ним относятся: письмо по трафарету, белл-ланкастерская система обучения
, алгоритмизация и программирование, компьютерные игры, опорные конспекты и многое другое, что помогает упорядочить сложные педагогические процессы, оценить их количественно, установить обратную связь.

Несмотря на все недостатки, технократическая парадигма обеспечивает высокий уровень знаний обучающихся.

Прагматическая концепция воспитания
Это философско-педагогическое направление, выступает за сближение воспитания с жизнью. Идеи ранних прагматистов развил американский философ и педагог Дж. Дьюи
. 



Рис. 41. Система Джона Дьюи
Основные положения этой системы следующие. Школа не должна быть оторвана от жизни, обучение - от воспитания. В учебно-воспитательном процессе необходимо опираться на собственную активность учеников, всемерно ее развивать и стимулировать. Главная сущность неопрагматической концепции воспитания сводится к самоутверждению личности. Ее сторонники (А.Маслоу, А.Комбс, Э.Келли, К.Роджерс, Т.Браммельд, С.Хук) усиливают индивидуалистическую направленность воспитания. 
Представители прагматизма рассматривают воспитание не как подготовку воспитанника к будущей взрослой жизни, а как жизнь воспитуемого в настоящем. Поэтому задача воспитания в рамках данного направления - научить воспитуемого решать реальные жизненные проблемы и с накоплением такого опыта добиться максимального благополучия, успеха в рамках тех норм, которые определены социальной средой его жизнедеятельности. В основу содержания воспитания предлагается положить сам процесс решения жизненных проблем. Воспитуемые должны научиться общим принципам и методам решения типичных проблем, с которыми сталкивается человек, и накапливать опыт решения таких проблем в реальных условиях своей жизнедеятельности с тем, чтобы не только успешно включиться в жизнь современного общества, но и стать проводником социальных преобразований.

То есть в процессе воспитания воспитатель должен приучить воспитанника не к пассивному приспособлению к реальным условиям, а к активному поиску путей улучшения своего благополучия, вплоть до преобразования условий в желаемом для себя направлении. Воспитание – это постоянное побуждение воспитуемого к экспериментированию с целью подготовить его к встрече с жизненными реалиями, которые полны случайностей, опасностей, риска. Воспитание должно быть нацелено на подготовку воспитанника к встрече с будущим, приучить его к разработке планов своего будущего и к выбору подходящего стиля жизни, стандартов поведения по критерию полезности.

Рис. 42. Воспитание в прагматической концепции
Основой воспитания считается воспитательное взаимодействие воспитанника с реальной средой, как природной, так и социальной, как на познавательном, так и практическом уровнях. Содержание воспитания должно исходить из логики жизни воспитанника и из его потребностей (направленность воспитания на индивидуальное саморазвитие воспитанника). Цели воспитания никак не связываются с нормами и разрабатываются педагогом с учетом как общих целей, так и конкретной. ситуации.

Педагогика позитивизма

В середине XIX в. в западной философии на смену универсальным мировоззренческим доктринам, куда вписывалась и педагогическая проблематика, приходят философские концепции, ориентированные на факты, данные позитивных наук (социологии, прежде всего). 

Рис. 43. Философия позитивизма о воспитании
Воспитание и образование рассматривались совокупностью объективной жизни, осмысленные как постепенная подготовка к жизни субъективной. Критерием результативности образования считалась готовность человека жить общественными интересами, содействовать благу общества. Воспитанию следовало преодолевать эгоцентризм обыденной жизни, формировать общественных людей, объединенные усилия которых являются гарантией демократии и свободы.

Значительной популярностью в педагогических кругах Запада во второй половине XIX в. пользовались сочинения философа-позитивиста Герберта Спенсера
. Спенсер попытался объединить идею постепенной прогрессивной эволюции природы и общества с дарвинистской идеей естественного отбора. 



Рис. 44. Герберт Спенсер о воспитании
В статьях о воспитании Спенсер настаивал на приоритете естественнонаучного образования как наиболее полезного для нужд каждого человека. Гуманитарное образование (языки, литература, история и пр.), по мнению Спенсера, лишь второстепенное украшение, страсть к которому объяснял традиционным престижем классицизма. Как думал Спенсер, в обществе нарастает тяга к индивидуальной свободе. Приобретение полезного образования — важный гарант такой свободы, и одновременно оно должно приводить к социальной устойчивости.
К знанию, к которому следует стремиться и которым надо дорожить, Спенсер причислял умение человека руководить своими поступками, ...чтобы он знал, как обращаться со своим телом, как вести дела, воспитывать детей, как быть хорошим гражданином, как пользоваться теми благами, которыми наделила нас природа, как употреблять наши способности, чтобы доставить наибольшую пользу себе самим и другим людям; словом, как жить полной жизнью.
Спенсер немало взял у педагогической мысли Просвещения. Так, вслед за Руссо им проповедовался метод естественных последствий. Правильное поведение в жизни гораздо лучше обеспечивается тогда, когда хорошие и дурные последствия поступков понимают, чем когда в них просто верят, полагаясь на авторитет.
Эзотерическая (теологическая) парадигма

Это самая древняя образовательная парадигма. Дословно, в переводе с греческого, «эзотерический» означает тайный, скрытый, предназначенный исключительно для посвященных (в религию, мистику, магию). Ее суть состоит в отношении к Истине как вечной и неизменной. Истину нельзя познать, утверждают сторонники этой парадигмы, к ней можно приобщиться в состоянии озарения. Высший смысл педагогической деятельности состоит в освобождении и развитии природных сил ученика, при этом особенно важна охранительная функция Учителя, осуществляющего нравственную, физическую, психическую подготовку и развитие сущностных сил ученика.
Педагог, живущий в эзотерическом измерении, – это, собственно Учитель, Сэнсэй, Наставник. Учение – путь, ведущий к Истине, которой нельзя научить, к ней можно лишь приобщиться. Отсюда педагогический процесс – это приобщение к Истине. В эзотерической парадигме сам человек становится основным органом информационного взаимодействия с Вселенной.

Цикл поиска и подготовка ученика в этом случае – это кропотливая, «штучная работа», требующая многолетней постепенной перестройки внутренней природы человека. Предусматривается полное добровольное подчинение Наставнику. В эзотерической подготовке обязателен этап послушничества, во время которого в полном молчании ученик обязан лишь стараться понять, не задавая вопросов, беспрекословно выполнять все указания Учителя.


Рис. 45. Эзотерическая парадигма

Педагогика неотомизма
Неотомизм – религиозное философское учение, получив​шее свое название от имени католического богослова Фомы (Томы) Аквинского
. 



Рис. 46. Фома Аквинский
Неотомисты признают существова​ние объективной реальности, но ставят эту реальность в зави​симость от воли Бога. Мир есть воплощение «Божественного разума», а теология – высшая ступень познания.

Сущность мира, по утверждению неотомистов, непостижима наукой. Ее можно познавать, только приближаясь к Богу, «сверхразумом». Науке доступен клочок материального мира, окружающего че​ловека. Поэтому нужно совершенствовать «истинное образова​ние», которое состоит в приобщении молодежи к культуре на основе религиозных ценностей, в воспитании веры в Бога, при​ближающей человека к высшему проявлению его разума. В об​ласти воспитания наука и религия должны взаимодействовать и дополнять друг друга: науке отводится область земных есте​ственных явлений, религии – духовных идей, идущих от Бога и не подчиняющихся законам природы.

Развернутое изложение педагогической концепции совре​менного неотомизма дал известный французский философ, признанный глава неотомизма Ж. Маритен
. Видные представи​тели католической педагогики – У. Каннингам, У. Макгакен (США), М. Казотти, М. Стефанини (Италия), В. фон Ловених (ФРГ), Р.Ливигстон (Англия), Е. Жильсон (Франция). Основ​ные положения педагогики неотомизма определяются «двой​ственной природой» человека. Человек – единство материи и духа, а поэтому он одновременно и индивид, и личность. Как индивид человек – материальное, телесное существо, подчи​ненное всем законам природы и общества.


Рис. 47. Душа человека

Педагогика неотомизма стоит за воспитание общечелове​ческих добродетелей: доброты, гуманизма, честности, любви к ближнему, способности к самопожертвованию и т.п. Только эти качества, считают неотомисты, могут еще спасти нашу не​сущуюся к самоуничтожению цивилизацию. Мир, основанный на двух противных человеческой природе принципах – погоне за наживой и голой утилитарности, – беспрерывно умножает нужду и рабство, говорил  Ж. Маритен еще в 1920 г.

Система, обращающая людей только к земному, придает человеческой деятельности нечеловеческое содержание и дьявольское на​правление, ибо конечная цель этого бреда – помешать челове​ку вспомнить о Боге. Цель воспитания выводится из христиан​ской нравственности, религиозных положений о смирении, терпении, непротивлении Богу, который всех испытывает, но по-разному: одних богатством, других бедностью, и против этого нельзя бороться. Ближняя цель – христианское усовер​шенствование человека на земле. Дальняя – забота о его жиз​ни в потустороннем мире, спасении души.

В содержании образования нужно четко разграничивать «истины разума и истины веры». Эта формула, по выражению Ж. Маритена, должна быть «начертана золотыми буквами над входом в любое учебное заведение». Религия пронизывает все предметы учебного плана – от арифметики до зоологии. «Ко​нечно, не существует католической химии; тем не менее на уроках химии, которая преподается в католической школе де​тям-католикам католическим учителем, налицо будет сознание наличия Бога и благоговение перед ним... Католический пре​подаватель никогда не позволит себе настолько увлечься свои​ми пробирками, чтобы забыть о возвышенном», - пишет аме​риканский педагог-неотомист У. Макгакен.

Для обращения в свою веру неотомисты удачно используют обострившуюся экологическую ситуацию; преподнесенные на конкретных фактах идеи находят отклик у все большего числа людей. Неудивительно, что сеть учебных заведений религиоз​ного характера постоянно расширяется. Особенной популяр​ностью католические школы пользуются в Италии, Португа​лии, Испании, Ирландии, Бельгии, Франции, ФРГ, Польше и многих других странах.
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2.2. СПИСОК ИСТОЧНИКОВ ИЛЛЮСТРАЦИЙ
.
1. Рис. 1. Использована картинка, размещенная по адресу: https://www.b17.ru/foto/uploaded/upl_1600284294_103557_vnqq5.jpg.
2. Рис. 3. Использована картинка, размещенная по адресу: https://r4.mt.ru/r1/photo1B19/20901584866-0/jpg/bp.jpeg.
3. Рис. 4. Использована картинка, размещенная по адресу: https://tuvobrnadzor.rtyva.ru/images/news/fz_273.jpg.
4. Рис. 8. Использована картинка, размещенная по адресу: https://www.porod.si/wp-content/uploads/2014/08/pobarvanke-liki-10.png.
5. Рис. 9. Использована картинка, размещенная по адресу: https://pbs.twimg.com/media/CqNA2jkUkAAtzYk.jpg.
6. Рис. 10. Использована картинка, размещенная по адресу: https://forum.guns.ru/forums/icons/forum_pictures/026971/26971211_12272.jpg.
7. Рис. 11. Использована картинка, размещенная по адресу: https://i08.fotocdn.net/s124/99bf2f3c5ba28115/public_pin_l/2830419172.jpg.
8. Рис. 12. Использована картинка, размещенная по адресу: https://ds04.infourok.ru/uploads/ex/068c/0019e3a3-066feff0/hello_html_72c1f2c9.jpg.
9. Рис. 13. Использована картинка, размещенная по адресу: https://r.mt.ru/r25/photo9597/20414334960-0/jpeg/bp.jpeg.
10. Рис. 15. Использована картинка, размещенная по адресу: https://ic.pics.livejournal.com/m_i_s_t_e_r_x_1/12748761/373103/373103_original.jpg. 
11. Рис. 16. Использована картинка, размещенная по адресу: https://ic.pics.livejournal.com/chemodur/69177696/920983/920983_900.jpg.
12. Рис. 18. Использована картинка, размещенная по адресу: https://hi-trader.ru/images/istinnye-tsennosti.png.
13. Рис. 19. Использована картинка, размещенная по адресу: https://static.riafan.ru/uploads/2020/04/20/orig-1587380854SbKso6wLeNHSnhy8exEviiSGdhRvZlzkBFpTeYXN.png.
14. Рис. 20. Использована картинка, размещенная по адресу: https://thumbs.dreamstime.com/b/работник-текста-офиса-предпосылки-12802943.jpg.
15. Рис. 21. Использована картинка, размещенная по адресу: https://p2.tabor.ru/feed/2016-08-10/9388784/128892_760x500.jpg. 
16. Рис. 22. Использована картинка, размещенная по адресу: https://i.pinimg.com/originals/f4/c3/1f/f4c31f0700c1c1feabb925572077ba11.jpg.
17. Рис. 23. Использована картинка, размещенная по адресу: http://www.growth-team.ru/upload/iblock/dc4/dc47d0f3f4d0f1d53ecacd555e5f2587.jpg.
18. Рис. 24. Использована картинка, размещенная по адресу: https://i08.fotocdn.net/s110/315c65edf62116b3/gallery_m/2439287473.jpg.
19. Рис. 26. Использована картинка, размещенная по адресу: https://s.poembook.ru/theme/10/9b/32/ec02e95a381cc744ec596541e4364961205f69bf.jpeg.
20. Рис. 27. Использована картинка, размещенная по адресу: https://opt-1258595.ssl.1c-bitrix-cdn.ru/upload/iblock/093/16%20Цитологические%20исследования.jpg.
21. Рис. 28. Использована картинка, размещенная по адресу: https://thumbs.dreamstime.com/b/businessman-marketing-looking-binoculars-vector-cartoon-illustration-67783458.jpg.
22. Рис. 29. Использована картинка, размещенная по адресу: http://i.mycdn.me/i?r=AzEPZsRbOZEKgBhR0XGMT1RkCdoe_3eTyvyCjAiJWDAQHKaKTM5SRkZCeTgDn6uOyic.
23. Рис. 30. Использована картинка, размещенная по адресу: https://2.bp.blogspot.com/-iFol2kyHYf0/WoLhO_ee8TI/AAAAAAAABKE/2ZFdqiPT0iU7nFvQuz0nn9wZYu-cVz3KwCLcBGAs/w1200-h630-p-k-no-nu/ead47d36e50510c345eb86a3568f763f_XL.jpg.
24. Рис. 31. Использована картинка, размещенная по адресу: https://navigator-tlt.ru/wp-content/uploads/2019/10/ff336f2665fe8bd02bf108a99b6df90e.jpg.
25. Рис. 32. Использована картинка, размещенная по адресу: https://cdn.fishki.net/upload/post/2019/01/09/2832194/62e70b6ac7fa53ab55ed67bbad661bc5.jpg.
26. Рис. 35. Использована картинка, размещенная по адресу: https://erydit.ru/wp-content/uploads/2016/07/log.png.
27. Рис. 37. Использована картинка, размещенная по адресу: https://sun1-25.userapi.com/EChDvOFwRXBm-9ijMpWnVyx9cLH68pEs12b04Q/CDu-vYlNATw.jpg.
28. Рис. 38. Использована картинка, размещенная по адресу: https://ds04.infourok.ru/uploads/ex/112c/001644c3-dd7d1880/img15.jpg.
29. Рис. 39. Использована картинка, размещенная по адресу: https://a.d-cd.net/6f440404k66d-960.jpg.
30. Рис. 40. Использована картинка, размещенная по адресу: https://sun9-66.userapi.com/c624722/v624722847/38ac1/_yiQgvHth5c.jpg.
31. Рис. 41. Использована картинка, размещенная по адресу: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/ef/John_Dewey_cph.3a51565.jpg.
32. Рис. 42. Использована картинка, размещенная по адресу: https://www.b17.ru/foto/uploaded/2bd216d8e2f777d38146ec09525d6c51.gif.
33. Рис. 43. Использована картинка, размещенная по адресу: https://static.tildacdn.com/tild3631-6663-4065-b830-616639373665/Depositphotos_195788.jpg.
34. Рис. 44. Использована картинка, размещенная по адресу: http://clipart-library.com/img/1866958.gif.
35. Рис. 45. Использована картинка, размещенная по адресу: https://i.pinimg.com/736x/4f/9f/d0/4f9fd0fc2fecec42a6cf5ecf1b7c051b.jpg. 
36. Рис. 46. Использована картинка, размещенная по адресу: https://2.bp.blogspot.com/-g_WGpTpWp_g/VMdF43u4SDI/AAAAAAAAGJY/WgPIl-9Z3iQ/s1600/Saint-%2BThomas%2BAquinas%2B2.jpg.
37. Рис. 47. Использована картинка, размещенная по адресу: https://jo-jo.ru/uploads/posts/2009-12/1260884669_karicatures02.jpg. 




























































Как личность человек обладает бессмертной душой – органом «сверхсуществования». Как личность человек возвышается над всем земным и подчи�нен только Богу. Наука бессильна определить цели воспита�ния. Это может сделать только религия, знающая истинный ответ на вопрос о сущности человека, смысле его жизни. Глав�ное – душа, следовательно, воспитание должно непременно строиться на приоритете духовного начала.





Фома Аквинский про�славляется как апостол прошлого и пророк будущего, а рели�гия – как вечная и главная философия, направляющая челове�ческое бытие и воспитание.





Эзотерическая парадигма была известна древним цивилизациям Египта, Вавилона, Индии, Америки. На ней была основана школа Пифагора. Тибетские ламы, православные святые, старцы, носители духовных традиций владели эзотерическими техниками, в большинстве своем скрытыми от непосвященных. Некоторые из ее приемов отчасти известны нам по упражнениям аутотренинга, нейролигвистическому программированию, дыхательным методикам и др.





Герберт Спенсер стремился объяснить воспитание как одно из наиболее существенных общественных явлений.








Философия позитивизма в педагогике исходила из того, что по мере развития общества социальный фактор воспитания приобретает все более значительный вес.





Воспитание рассматривается и как проблемное, в котором изменчивы воспитательные ситуации, постоянно меняются среда и само взаимодействие индивида с воспитателем и средой, меняются передаваемый и приобретаемый опыт и сами субъекты воспитательного процесса.





Джон Дьюи привел идеи ранних прагматистов в систему, которую называл инструментализмом.





Парадигма изначально построена согласно логике недоверия к равенству познавательных возможностей. Отсюда и возникновение в мировой педагогической культуре разного рода испытаний, рейтинговых рядов, стандартов образования, его тупиковых форм. При этом проверка «соответствия» нормативу производится, как правило, без учета того, созданы ли условия для успешного развития обучающегося, органичен ли предлагаемый стандарт, эталон для природы конкретного человека. Нормы регуляции взаимоотношений в рамках технократической логики лежат в сфере внешнего закона, в значительной степени снимая с преподавателя груз ответственности за позицию по отношению к оценке обучающегося, а с обучающегося – по отношению к качеству его подготовки.








В основе парадигмы лежит представление об истине, доказанной научно обоснованным знанием, проверенным опытом. Для преподавателей данного типа актуален девиз «Знание - сила», а критерием истинности знания служит только практика.





Б. Блум: почти все дети не только могут успевать, но и успешно учиться.





В отличие от предыдущих, эта парадигма имеет в своей основе не знаниевую или культурную, а психологическую ориентацию – бихевиоризм. Бихевиоризм – это психологическая теория поведения, которая рассматривает его как реакцию человека на воздействие внешней среды.





большое внимание надо уделять этическим общечеловеческим ценностям (гуманистический постулат)








содержание образования должны составлять действительно важные и необходимые, а не второстепенные знания, т.е. в образовании надо отделить зерна от плевел. Система образования должна иметь академический характер и ориентироваться на базовые отрасли науки. Внимание образовательной организации должно быть направлено на то, что выдержало проверку временем и является основой образования





в основе образования должны лежать базовые знания и соответствующие умения и навыки. Для достижения этого обучаемые должны владеть основополагающими инструментами учения, т.е. чтением, письмом и математической грамотностью





постулаты традиционной (знаниевой) парадигмы





Гуманистическое воспитание имеет своей целью гармоничное развитие личности и предполагает гуманный характер отношений между участниками педагогического процесса. Для обозначения таких отношений употребляется термин "гуманное воспитание". Последний предполагает особую заботу общества об образовательных структурах.





личность и индивидуальность, мотивы учащегося оказываются вне стратегии взаимодействия (не принимается во внимание педагогом)





успеваемость учащихся рассчитывается исходя из формальных оценок





отказ ученика (коллектива) повиноваться может привести к конфликтной ситуации





общение реализуется с помощью диктата и опеки





учащиеся реально не участвуют в обсуждении проблем, имеющих к ним прямое отношение, а их инициатива не принимается во внимание педагогом





педагог единолично решает все вопросы деятельности ученика и всего коллектива в целом. Он определяет положение и цели взаимодействия, субъективно оценивает результаты деятельности





особенности авторитарной педагогики





признания права личности на полный отказ от качеств, которые по каким-либо причинам противоречат ее убеждениям (гуманитарным, религиозным и др.)





отказа от телесных и других унижающих честь и достоинство личности наказаний





взаимосвязи обуче�ния, воспитания и развития





взаимосвязи твор�ческой самореализации ученика и образовательной среды





социальной обус�ловленности целей, содержания, форм и методов обучения





законы обучений по А.В. Хуторскому





Итак, закон отражает объективные, существенные, повторяющиеся, устойчивые связи внутри явления, которые выражают порядок, самоорга�низацию, изменения и развитие. Если же такой характер связи наблюдает�ся при определенных условиях (т.е. не всегда), то эти связи выражают за�кономерности.





В педагогической науке целеполагание характеризуют как трёхкомпонентное образование, которое включает в себя: обоснование и выдвижение целей; определение путей их достижения и проектирование ожидаемого результата.





В условиях быстрой смены технологий, научного прогресса актуальным становится формирование специалиста нового типа: обладающего не столько стабильным запасом знаний, сколько определенными умениями и личностными качествами, позволяющими грамотно осваивать технологические новшества; поэтому новой концепцией профессионального образования должен стать компетентностный подход, оценивающий конкурентоспособность личности выпускника профессионального учебного заведения на современном рынке труда.





Серьезное беспокойство вызывает здоровье абитуриентов. По данным Министерства Российской Федерации, из 6 млн. подростков 15-17 лет, прошедших профессиональные осмотры, у 94,5% были зарегистрированы различные заболевания. Таким образом, в задачи профессионального образования начинает входить необходимость специальных мероприятий направленных на сохранение, а по возможности и восстановление здоровья будущих специалистов. Актуальным остается вопрос и поддержания психологического здоровья студентов. По данным ЮНИСЕФ невротические расстройства встречаются более чем у 80% девушек и 70% юношей. У 20% подростков отмечены депрессии. В этом контексте возникает необходимость формирования специфического мышления, культуры здоровья, связанной с ответственностью молодого человека за свое состояние и поведение.





Возникла ситуация разрыва между потребностями общества, рынка труда и теми профессиональными компетенциями, которые приобретает студент в образовательной организации. Достаточно часто образовательные услуги не сопровождаются ориентацией на будущую профессиональную деятельность. Зачастую молодой специалист, закончивший образовательную организацию, не имеет практических знаний и навыков в выбранной им деятельности.





Дистанционное обучение изначально предполагает наличие безусловной познавательной или образовательной потребности – в противном случае обучение прерывается. Не будучи обязательным и предполагающим получение диплома, такое обучение поддерживается главным образом личной мотивацией обучающегося.





В нашей стране общее признание получила необходимость смены педагогической парадигмы, формирование которой связывалось с поисками педагогики, отвечающей новым социально-экономическим условиям.





появлением функциональной неграмотности





информатизацией общества





информационным бумом





общемировые проблемы образования обусловлены:





Кризису российского образования в особенности способствовал выход российского общества на мировую арену в новой роли. При этом, наряду с возможностями приобщения к мировому опыту и новыми возможностями развития, обнаружились негативные последствия.





Кризис современного образования. Наиболее характерной и общепризнанной особенностью современности на рубеже тысячелетий следует признать кризис образования, который приобрел общемировые масштабы и связан с изменением социальной роли образования.





Научное обобщение передового педагогического опыта





Прогнозирование развития педагогического процесса





Практическая педагогическая деятельность





Разработка новых систем воспитания и обучения





аспекты обогащения педагогической практики педагогической науки





Таким образом, приоритетной функцией педагогики является научно-теоретическая, которая по отношению к конструктивно-технической является системообразующей. Данная функция предусматривает создание систем воспитания и обучения, которые научно обоснованы, а также на их основании создание новых учебных и методических материалов. Всё это осуществляется на основании педагогической действительности, способной качественно и полноценно обеспечить педагогическую науку и практику.





Сущность взаимодействия педагогической науки и практики. Педагогическая наука и практика направлены на осуществление одной и той же функции, которая заключается в подготовке подрастающего поколения к успешному и продуктивному участию в жизни современного общества, путем приобщения каждого учащегося (воспитанника) к общечеловеческой культуре, своевременного и всестороннего личностного развития. Именно в реализации данной функции и проявляется единство педагогической и практики в сфере образования. В этом случае имеется в виду единство таких видов деятельности как практическая и научная.





Связь педагогики с психологическими науками является наиболее тесной. Необходимость понимать свойства человеческой природы, ее естественные потребности и возможности, учитывать механизмы, законы психической деятельности и развития личности, строить образование (обучение и воспитание), сообразуясь с этими законами, свойствами, потребностями, возможностями, выдвигали все выдающиеся педагоги.








Связь педагогики с медициной привела к появлению коррекционной педагогики как специальной отрасли педагогического знания, предметом которой является образование детей с отклонениями в развитии.





Теснейшим образом связана педагогика и с экономикой, в частности с ее областью – экономикой образования. Доказано, что высокий уровень общего образования является одним из важнейших условий повышения производительности труда.








Общественные науки помогают определять смысл и цели воспитания, правильно учитывать действие общих закономерностей человеческого бытия и мышления.





история педагогики и образования








методика обучения различным предметам





исправительно-трудовая педагогика





социальная педагогика





сравнительная педагогика





отраслевая педагогика





педагогика профессионального образования





коррекционная педагогика





лечебная педагогика





возрастная педагогика





общая педагогика





отрасли педагогики





внедрение итогов исследований в педагогическую практику





прогнозирование образования на ближайшее или отдаленное будущее





разработка новых методов, средств, форм обучения, воспитания и управления образовательными структурами





обобщения практики и опыта педагогической деятельности





постоянные задачи педагогики





Задачи педагогики принято делить на два типа: постоянные  и временные. Главная задача педагогики заключается в раскрытии закономерностей в сферах воспитания, образования, а также управления образовательными и воспитательными организациями. Закономерности в педагогике объясняются как связи между специально созданными или уже существующими условиями и завоеванными результатами. В качестве результатов выдвигается обученность, воспитанность, развитость личности в определенных параметрах.





образование – единый целенаправленный процесс воспитания и обучения, являющийся общественно значимым благом и осуществляемый в интересах человека, семьи, общества и государства, а также совокупность приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятельности и компетенции определенных объема и сложности в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого, физического и (или) профессионального развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов





К категориям любой науки относятся наиболее емкие, общие понятия, отражающие сущность данной науки, и, конечно, ее сформированные и типичные свойства. В каждой науке категории имеют ведущую роль, они сплетают все научные знания и как бы выстраивают их в одно целое.





искусство превращения человека в Человека, знания и умения, необходимые для развития в человеке заложенных в нём от природы возможностей и сил








наука о законах и закономерностях воспитания, образования, обучения, социализации и творческого саморазвития человека





теоретическая наука и педагогическая деятельность, искусство





особая, социально и личностно детерминированная деятельность по приобщению человеческих существ к жизни общества





воспитание, то есть та сторона образования, которая связана с присвоением человеком ценностей, ценностного отношения к жизни





осмысление воспитания





наука о воспитании человека





наука и одновременно отрасль человековедения, то есть отрасль гуманитарной науки о способах и путях передачи-получения человеком информации и приобщения к общекультурным ценностям с учетом его индивидуально-возрастных особенностей развития в контексте конкретной педагогической системы





наука об образовании человека, то есть о развитии его жизненного опыта





наука об образовании и искусство воспитательной практики по формированию и развитию личности





наука о сущности, закономерностях, принципах, методах и формах обучения и воспитания человека





наука о целенаправленном процессе передачи человеческого опыта и подготовки подрастающего поколения к жизни и деятельности





наука о специально организованной целенаправленной и систематической деятельности по формированию человека, о содержании, формах и методах воспитания, образования и обучения, и передачи социального опыта, от педагога к ученику





педагогика как наука








Педагогика (др.-греч. Παιδαγωγική – искусство воспитания, от παῖς ребёнок и ἄγω – веду) – наука о воспитании и обучении человека.





ненасильственного формирования требуемых качеств





доведения до сознания воспитанника конкретных целей его воспитания





уважения права воспитанника быть самим собой





уважения позиции воспитанника даже тогда, когда он отказывается выполнять предъявляемые требования





предъявления воспитаннику посильных и разумно сформулированных требований








уважения прав и свобод воспитанника





человеческого отношения к воспитаннику





требования гуманистической педагогики








Парадигма (от греч. «пример, модель, образец») – совокупность основных научных установок, представлений и терминов, принимаемая и разделяемая научным сообществом и объединяющая большинство его членов.





Метод экспертных оценок. Метод экспертных оценок направлен на получение от специалистов информации, её анализ и обобщение с целью подготовки и выбора рациональных решений.





Опросные методы. Они просты в своем применении и позволяют с помощью минимальных временных затрат и несложной организации получить достаточно широкий спектр данных.





Эксперимент. Комплексным методом педагогического исследования является эксперимент, позволяющий получить новые знания о причинно-следственных отношениях между педагогическими факторами, условиями и процессами за счёт планомерного манипулирования одним или несколькими переменными факторами и регистрации соответствующих изменений в поведении изучаемого объекта или системы.








Наблюдение. Одним из наиболее  распространённых методов исследования является наблюдение, представляющее собой целенаправленный и планомерный процесс сбора информации.  





Под объектом понимаются реальные педагогические процессы, которые  содержат противоречие и порождают проблемную ситуацию. Предмет исследования характеризует определённые стороны, свойства объекта, представляющие интерес для исследователя в связи с данной проблемой.





Педагогическое исследование – это процесс и результат научной деятельности, направленной на получение новых знаний о закономерностях образования, его структуре и механизмах, содержании, принципах и технологиях. Педагогическое исследование объясняет и предсказывает факты и явления.





целостности и единства образовательного процесса





обусловленности результатов обучения харак�тером образовательной деятельности учащихся








� Источники: [1]-[42].


� Фрэнсис Бэкон (1561-1626) – английский философ, историк, политик, основоположник эмпиризма и английского материализма. Один из первых крупных философов периода Позднего Возрождения и начала Нового времени, Бэкон был сторонником строго обосновываемого, доказательного научного подхода. Он разрабатывал антисхоластический метод научного познания, стремясь по ходу дела выходить за пределы, задаваемые языком схоластики, которым он, как и другие философы того времени, всё ещё вынужден был пользоваться. Догматической дедукции схоластов он противопоставил индуктивный метод, основанный на рациональном анализе опытных данных.


� Ян Амос Коменский (1592-1670) – чешский педагог-гуманист, писатель, религиозный и общественный деятель, епископ Чешскобратской церкви, основоположник педагогики как самостоятельной дисциплины, систематизатор и популяризатор классно-урочной системы.


� А.А. Дубровский разработал методы лечебной педагогики для детей-инвалидов. В своей книге «Жемчужина России» он рассказывает об опыте лечения детей в санаторном пионерском лагере у моря, однако его методы будут полезны в работе социального педагога в любых условиях.


� Авторакия – система замкнутого воспроизводства сообщества, с минимальной зависимостью от обмена с внешней средой; экономический режим самообеспечения страны, в котором минимизируется внешний товарный оборот.


� Хуторской Андрей Викторович (р. 1959) – доктор педагогических наук, член-корреспондент Российской академии образования, член «Международной педагогической академии», член «Международной славянской академии образования им. Я. А. Коменского», директор «Института образования человека», директор Центра дистанционного образования «Эйдос».


� Юрий Константинович Бабанский (1927-87) – советский педагог, академик АПН СССР. Автор концепции оптимизации обучения.


� Мария Монтессори (1870-1952) – итальянский врач и педагог, наиболее известна своей уникальной педагогической системой, основанной на идее свободного воспитания, которая носит её имя. Её педагогическая система до настоящего времени используется во многих государственных и частных школах по всему миру, действует Международная Монтессори-ассоциация.


� Рудольф Штайнер (1861-1925) – австрийский доктор философии, педагог, лектор и социальный реформатор; эзотерик, оккультист, ясновидящий и мистик XX века, автор многих сочинений, давший более 6000 лекций по всей Европе; основоположник антропософии и антропософского движения.


� Селестен Френе (1896-1966) – французский педагог.


� Иоганн Фредерик Гербарт (1776-1841) – немецкий философ, психолог, педагог. Один из основателей научной педагогики.


� Бенджамин Блум (1913-99) – амер. психолог и педагог, д-р философии (1942). Проф. педагогики Чикагского ун-та (с 1938).


� Белл-Ланкастерская система (система взаимного обучения) – форма учебной работы, сущность которой состояла в обучении более старшими и знающими учениками учеников младшего возраста. Эта система возникла в 1798 году в Великобритании.


� Джон Дьюи (1859-1952) – американский философ и педагог, представитель философского направления прагматизм. Автор более 30 книг и 900 научных статей по философии, эстетике, социологии, педагогике и другим дисциплинам. Во время Второй мировой войны Дьюи выступал против идеологии нацизма, в частности, против насилия над педагогикой в Третьем рейхе.


� Герберт Спенсер (1820-1903) – англ. философ, социолог и политич. мыслитель, наряду с Джоном С. Миллем виднейший представитель брит. позитивизма.


� Фома Аквинский (1225-74) – итальянский философ и теолог, канонизирован католической церковью как святой, систематизатор ортодоксальной схоластики, учитель Церкви, Doctor Angelicus, Doctor Universalis, «princeps philosophorum», основатель томизма, член ордена доминиканцев; с 1879 года признан наиболее авторитетным католическим религиозным философом, который связал христианское вероучение с философией Аристотеля. Сформулировал пять доказательств бытия Бога. Признавая относительную самостоятельность естественного бытия и человеческого разума, утверждал, что природа завершается в благодати, разум - в вере, философское познание и естественная теология, основанная на аналогии сущего, - в сверхъестественном откровении.


� Жак Маритен (1882-1973) – французский философ, теолог, один из основателей и виднейших представителей неотомизма. 
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